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1 Rahmenbedingungen der fachlichen Arbeit

Das Ernst-Barlach-Gymnasium

Das EBG ist ein in der Regel funfzigiges Gymnasium mit gebundenem
Ganztag, an dem zurzeit ca. 1000 Schulerinnen und Schiler von ca. 80
Lehrpersonen und 12 Referendarinnen unterrichtet werden. Es liegt am
Rande des inneren Bereichs der Kleinstadt Castrop-Rauxel mit ca. 75.000
Einwohnern. In relativer Néhe befindet sich eine Gesamtschule sowie ein
weiteres Gymnasium ohne Ganztag.

Im EBG-Leithild ist als wesentliches Ziel der Schule beschrieben,
zukunftsorientiertes Lernen in sozialer Verantwortung zu ermdglichen und zu
gewahrleisten.

Um dieses Ziel zu erreichen, ist es der Fachschaft Katholische
Religionslehre  wichtig, nicht nur sach- und methodenorientierte
Kompetenzen zu vermitteln, sondern gerade in Bezug auf den Aspekt der
Handlungskompetenz religibses bzw. religios begriindetes Handeln  zu
reflektieren und zu beurteilen.

In einem langerfristigen Entwicklungsprozess arbeitet die Fachschaft
Katholische Religionslehre daran, Perspektiven fir die Gestaltung von
Zukunftsfragen zu entwickeln.

Durch eine verstarkte Zusammenarbeit und Koordinierung der Fachbereiche
Katholische Religion, Evangelische Religionslehre und Praktische
Philosophie soll die Multiperspektivitat der Sichtweisen auf die Fragen nach
dem Menschen, der Welt und ,Gott* eréffnet werden.

Die Fachgruppe Katholische Religionslehre
Insgesamt umfasst die Fachgruppe Katholische Religion zurzeit 5 Lehrkréfte
und 2 Referdarinnen. Die Fachkonferenz tritt mindestens einmal pro
Schulhalbjahr zusammen, um notwendige Absprachen zu treffen. In der
Regel nehmen auch Mitglieder der Elternpflegschaft sowie der
Schilervertretung an den Sitzungen teil. AuRerdem finden innerhalb der
Fachgruppe zu bestimmten Aufgaben weitere Besprechungen statt.
Daruber hinaus planen wir, ab dem Schuljahr 2019/20 einmal jahrlich eine
gemeinsame Sitzung der Fachgruppen Katholische Religion, Evangelische
Religion und Philosophie durchzufuhrenden, bei denen zu den folgenden
Aspekten gemeinsame Absprachen getroffen werden sollen:

e Beitrag der Facher zum geplanten Europaschul-Konzept
Exkursionen
facherverbindender Unterricht
Okumenische Perspektive
Feste im Jahresablauf
Abiturfeierlicheiten




2 Entscheidungen zum Unterricht
2.1 Unterrichtsvorhaben

Unterrichtsvorhaben werden auf zwei Ebenen, der Ubersichts- und der
Konkretisierungsebene beschrieben.

Im ,Ubersichtsraster Unterrichtsvorhaben“ (Kapitel 2.1.1) wird die fiir alle
Lehrerinnen und Lehrer gemalR Fachkonferenzbeschluss verbindliche
Verteilung der Unterrichtsvorhaben dargestellt. Das Ubersichtsraster dient
dazu, allen am Bildungsprozess Beteiligten einen schnellen Uberblick iiber
die Zuordnung der Unterrichtsvorhaben zu den einzelnen Jahrgangsstufen
sowie den im Kernlehrplan genannten Themenfeldern zu verschaffen.

Um Klarheit fur die Lehrkrafte herzustellen und die Ubersichtlichkeit zu
gewahrleisten, werden in der Kategorie ,Kompetenzen® an dieser Stelle nur
die zentral mit diesem Unterrichtsvorhaben verknupften
Kompetenzerwartungen in gekirzter Form ausgewiesen, wahrend weitere
damit verbundene Kompetenzerwartungen auf der Ebene konkretisierter
Unterrichtsvorhaben Beriicksichtigung finden.

Die Methodenkompetenzen wurden aufgefuhrt, da sie fur das zunehmend
selbststandigere Arbeiten der Schilerinnen und Schiiler von grundlegender
Bedeutung sind.

Handlungskompetenzen sind im Fach Katholische Religion als
Auseinandersetzung mit religiosen Perspektiven zu verstehen, die
reflektierend in den Blick kommen sollen, wenn sie Uber allgemein soziale
Zielsetzungen hinausgehen.

Der ausgewiesene Zeitbedarf versteht sich als grobe Orientierungsgrofle, die
nach Bedarf Uber- oder unterschritten werden kann. Um Spielraum fur
Vertiefungen, besondere Schilerinteressen, aktuelle Themen bzw. die
Erfordernisse anderer besonderer Ereignisse (z.B. Praktika, Klassenfahrten
0.A.) zu erhalten, wurden im Rahmen dieses schulinternen Lehrplans ca. 75
Prozent der Bruttounterrichtszeit verplant (d.h. 30
Unterrichtswochen/Schuljahr).

Wahrend der Fachkonferenzbeschluss zum ,Ubersichtsraster Unterrichts-
vorhaben“ zur Gewahrleistung vergleichbarer Standards sowie zur
Absicherung von Lerngruppenubertritten und Lehrkraftwechseln fur alle
Mitglieder der Fachkonferenz verbindlich ist, besitzt die _exemplarische
Ausweisung ,.konkretisierter Unterrichtsvorhaben‘ (Kapitel 2.1.2)
empfehlenden Charakter. Lehrkréften, insbesondere Referendarinnen und
Referendaren sowie neuen Kolleginnen und Kollegen dienen diese vor allem
zur standardbezogenen Orientierung. Dartber hinaus weist dieses Kapitel
weitere unterrichtsbezogene fachgruppeninterne Absprachen zu didaktisch-
methodischen Zugangen aus, die im Einzelnen auch den Kapiteln 2.2 bis 2.4
zu entnehmen sind. Abweichungen von den vorgeschlagenen
Vorgehensweisen bezlglich der konkretisierten Unterrichtsvorhaben sind im




Rahmen der padagogischen Freiheit der Lehrkrafte moglich. Sicherzustellen
bleibt allerdings auch hier, dass im Rahmen der Umsetzung der
Unterrichtsvorhaben  insgesamt  alle  Kompetenzerwartungen  des
Kernlehrplans Beriicksichtigung finden.






2.1.1 Ubersichtsraster der Unterrichtsvorhaben

Einfiihrungsphase
Jahresthema: ,Verniinftig glauben und verantwortlich handeln“ — Theologische und anthropologisch-ethische Anndherungen

Unterrichtsvorhaben I:
Thema: ,Wie haltst du’s mit der Religion?” — ,Wie haltst du’s mit dem Glauben?” -
Wahrnehmung von Religion unserer Welt und Auseinandersetzung mit ihrer Relevanz

Inhaltsfelder:
IF 1: Der Mensch in christlicher Perspektive
IF 2: Christliche Antworten auf die Gottesfrage

Inhaltliche Schwerpunkte:
e Religiositat in der pluralen Gesellschaft
e Das Verhdltnis von Vernunft und Glaube

Kompetenzerwartungen (in Ausziigen):

Die Schilerinnen und Schiiler

- identifizieren Religion und Glaube als eine wirklichkeitsgestaltende Dimension der
Gegenwart (SK 3).

- beschreiben Sachverhalte sprachlich angemessen und unter Verwendung relevanter
Fachbegriffe (MK 1),

- beurteilen lebensweltlich relevante Phdnomene aus dem Kontext von Religion und
Glauben im Hinblick auf das zugrundeliegende Verstandnis von Religion (UK 1).

- sprechen angemessen Uber Fragen nach Sinn und Transzendenz (HK 1).

- identifizieren religiose Spuren und Ausdrucksformen (Symbole, Riten, Mythen,
Raume, Zeiten) in der Lebenswelt und deuten sie.

Mindestens 16 Stunden

Unterrichtsvorhaben II:
Thema: ,Ich glaube nur die Dinge, die naturwissenschaftlich beweisbar sind ...“ - Gegen
eine eindimensionale Sicht von Wirklichkeit

Inhaltsfelder:
IF 1: Der Mensch in christlicher Perspektive
IF 2: Christliche Antworten auf die Gottesfrage

Inhaltliche Schwerpunkte:
e Religiositat in der pluralen Gesellschaft
e Das Verhaltnis von Vernunft und Glaube

Kompetenzerwartungen (in Ausziigen):

Die Schilerinnen und Schiiler

- bestimmen exemplarisch das Verhaltnis von Wissen, Vernunft und Glaube (SK 5).

- erarbeiten methodisch angeleitet Ansatze und Positionen anderer Weltanschauungen
und Wissenschaften (MK 4),

- greifen im Gesprach Uber religios relevante Themen Beitrdge anderer sachgerecht
und konstruktiv auf (HK 3),

- erortern die Verantwortbarkeit des Glaubens vor der Vernunft.

Mindestens 12 Stunden

Unterrichtsvorhaben lll:
Thema: ,Entscheidend ist nicht, wie etwas war, sondern wie wahr etwas ist.“ — Neue
Anndherungen an alte Geschichten

Inhaltsfelder:

IF 1: Der Mensch in christlicher Perspektive

IF 2: Christliche Antworten auf die Gottesfrage

IF 5: Verantwortliches Handeln aus christlicher Motivation

Unterrichtsvorhaben IV:
Thema: ,Wer ist der Mensch? Wer bin ich? - Zwischen Freiheit und Selbstbestimmung

Inhaltsfelder:
IF 1: Der Mensch in christlicher Perspektive
IF 5: Verantwortliches Handeln aus christlicher Motivation

Inhaltliche Schwerpunkte:
e Der Mensch als Geschopf und Ebenbild Gottes




Inhaltliche Schwerpunkte:

e Der Mensch als Geschopf und Ebenbild Gottes
Das Verhéltnis von Vernunft und Glaube
Charakteristika christlicher Ethik

Siinde als Entfremdung des Menschen

Kompetenzerwartungen (in Ausziigen):

Die Schilerinnen und Schiiler

- identifizieren Merkmale religidser Sprache und erldutern ihre Bedeutung (SK 4),

- analysieren methodisch angeleitet biblische Texte unter Bericksichtigung
ausgewahlter Schritte der historisch-kritischen Methode (MK 3),

- erkldren an einem biblischen Beispiel den Charakter der Bibel als Glaubenszeugnis.

Mindestens 14 Stunden

e  Charakteristika christlicher Ethik
e Menschenbilder jenseits der Religion

Kompetenzerwartungen (in Ausziigen):

Die Schilerinnen und Schiiler

- beschreiben Sachverhalte sprachlich angemessen und unter Verwendung relevanter
Fachbegriffe (MK 1),

- erortern die Relevanz einzelner Glaubensaussagen fiir das eigene Leben und die
gesellschaftliche Wirklichkeit (UK 2),

- erortern Konsequenzen, die sich aus der Vorstellung von der Gottesebenbildlichkeit
des Menschen ergeben (u.a. die Gleichwertigkeit von Frau und Mann),

- erlautern Charakteristika des biblisch-christlichen Menschenbildes und grenzen es
von kontrastierenden Bildern vom Menschen ab,

- erlautern die Verantwortung fir sich, fir andere und vor Gott als wesentliches
Element christlicher Ethik.

Mindestens 18 Stunden

Unterrichtsvorhaben V:
Thema: , Orientierung finden” — Verantwortlich handeln als Mensch und Christ

Inhaltsfelder:
IF 1: Der Mensch in christlicher Perspektive
IF 5: Verantwortliches Handeln aus christlicher Motivation

Inhaltliche Schwerpunkte:
o Der Mensch als Geschopf und Ebenbild Gottes
e  Charakteristika christlicher Ethik

Kompetenzerwartungen (in Ausziigen):

Die Schilerinnen und Schiiler

- entwickeln Fragen nach Grund und Sinn des Lebens sowie der eigenen Verantwortung
(SK'1),

- erortern im Kontext der Pluralitat unter besonderer Wiirdigung spezifisch christlicher
Positionen ethische Fragen (UK 3),

- treffen eigene Entscheidungen in ethisch relevanten Zusammenhidngen unter
Berucksichtigung des christlichen Menschenbildes (HK 4).

- erlautern Schritte ethischer Urteilsfindung,

- erdrtern den Zusammenhang von Freiheit und Verantwortung.

Mindestens 14 Stunden




Summe Einfiihrungsphase: ca. 100 Stunden




2.1.2 Konkretisierte Unterrichtsvorhaben

Hinweise:

Thema, Inhaltsfelder, inhaltliche Schwerpunkte und Kompetenzen hat die Fachkonferenz der Beispielschule verbindlich vereinbart — ebenso bestimmte inhaltliche und
methodische Akzentuierungen der Unterrichtsvorhaben. Das schulinterne Curriculum weist dartiber hinaus viele Vorschlage aus (,,z.B.“, ,,ggf.”), die den
Unterrichtenden Anregungen fir die Gestaltung ihres Unterrichts geben kénnen.

Da im Sinne der Kompetenzorientierung je nach Lernausgangslage (Interessen, Vorwissen, Ubungsbedarf, ...) die Gestaltung der Unterrichtsvorhaben iiber die
verbindlichen Vereinbarungen hinaus differieren kann und muss, hat unsere Fachkonferenz sich entschieden, fiir die einzelnen Vorhaben keinen genauen zeitlichen
Umfang festzulegen, sondern Richtwerte anzugeben.

Einfiihrungsphase
Jahresthema: , Verniinftig glauben und verantwortlich handeln“ — Theologische und anthropologisch-ethische Anndherungen

Unterrichtsvorhaben I:

Thema:

»Wie haltst du’s mit der Religion?” — ,Wie haltst du’s mit dem Glauben?“ Wahrnehmung von Religion und Glauben in unserer Welt und Auseinandersetzung mit ihrer Relevanz
Inhaltsfelder:

IF 1: Der Mensch in christlicher Perspektive

IF 2: Christliche Antworten auf die Gottesfrage

Inhaltliche Schwerpunkte:
e  Religiositat in der pluralen Gesellschaft
e Das Verhiltnis von Vernunft und Glaube

Ubergeordnete Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Vereinbarungen der FK:
Kompetenzerwartungen:
Sach- Die Schilerinnen und Schiiler Die Schilerinnen und Schiiler Inhaltliche Akzente des Vorhabens
kompetenz e entwickeln Fragen nach Grund und e identifizieren religidse Spuren und e Wo und wie begegnet mir Religion? — Die Spannung zwischen
Sinn des Lebens sowie der eigenen Ausdrucksformen (Symbole, Riten, einer Wahrnehmung religioser ,Glanzlichter” (z.B., WIT,
Verantwortung (SK 1), Mythen, Rdume, Zeiten) in der Jakobsweg,...) und dem erfahrenen / diagnostizierten
e setzen eigene Antwortversuche und Lebenswelt und deuten sie, Relevanzverlust (ggf.: These von der ,Riickkehr der Religion”)
Deutungen in Beziehung zu anderen | ¢  deuten eigene religidse Vorstellungen in e Reflexion zur Bedeutung von Religion in der heutigen Gesellschaft
Entwiirfen und Glaubensaussagen der Auseinandersetzung mit Film, Musik, (z.B. Sinus-Milieustudie)
(SK 2), Literatur oder Kunst, e  Wie halte ich es persénlich mit dem Glauben? Uber die
e identifizieren Religion und Glaube e unterscheiden mogliche Bedeutungen Beschreibung eigener Glaubenserfahrung hin zu einem
als eine wirklichkeitsgestaltende von Religion im Leben von Menschen. Definitionsversuch (z.B. Reflexion der eigenen
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Dimension der Gegenwart (SK 3).

Methoden-
kompetenz

beschreiben Sachverhalte
sprachlich angemessen und unter
Verwendung relevanter
Fachbegriffe (MK 1),

recherchieren methodisch
angeleitet in Archiven, Bibliotheken
und / oder im Internet, exzerpieren
Informationen und zitieren
sachgerecht und funktionsbezogen
(MK 6),

bereiten Arbeitsergebnisse, den
eigenen Standpunkt und andere
Positionen medial und
adressatenbezogen auf (MK 7).

Urteils-
kompetenz

beurteilen lebensweltlich relevante
Phanomene aus dem Kontext von
Religion und Glauben im Hinblick
auf das zugrundeliegende
Verstandnis von Religion (UK 1).

bewerten die Thematisierung religidser
Fragen und Aspekte in ihrer Lebenswelt
im Hinblick auf Inhalt und Form,

Handlungs-
kompetenz

sprechen angemessen Uber Fragen
nach Sinn und Transzendenz (HK 1).

Glaubensbiographie; das ,,Credo-Projekt®)

e  Wofir brauche ich personlich Religion? Wozu dient Religion dem
Menschen und der Gesellschaft? — Die vielfaltige Funktionen von
Religion

e  Wie kommt es zu Bedeutungsverlust und Bedeutungs-
verschiebung von Religion? — Der Prozess der Sdkularisierung
(Privatisierung/ Relativierung / Funktionalisierung /
Pluralisierung)

e Kirchliche Versuche, dem Bedeutungsverlust von Religion zu
begegnen - Rechercheaufgaben zu neuen Konzepten/Formen:
2.B.: Kirche und Jugend (Taizé, ,Meeting“), Kirche in der
GroRstadt (,Cityseelsorge” in Recklinghausen), evtl. Kirche und
moderne Kunst (z.B. Kolumba-Museum, Richter-Fenster)

e Religion in der Diskussion [z.B.: Begriindungen fiir den schulische
Religionsunterricht; aktuelle Konflikte zum Thema
Religionsfreiheit (Moscheeneubauten ...), Blasphemievorwiirfe
gegen die Kunst, Fundamentalismus ...]

Methodische Akzente des Vorhabens / fachiibergreifende Beziige /
auBerschulische Lernorte

Umfrage, Interview

Recherche in Bibliotheken und im Internet

Ggf.: kreative Formen der Umsetzung eigener Glaubenserfahrungen
(z.B. ,,Credo”)

Ggf. Exkursion (K6In / Recklinghausen)

Form(en) der Kompetenziiberpriifung

kreative Prasentationen der Rechercheergebnisse
Darstellung von kritisch Gberpriiften Umfrageergebnissen
Strukturierendes Lernplakat zum Reihenthema

Ggf. Exkursionsbericht
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Unterrichtsvorhaben Il:

Thema: ,Ich glaube nur die Dinge, die naturwissenschaftlich beweisbar sind ...“ - Gegen eine eindimensionale Sicht von Wirklichkeit

Inhaltsfelder:
IF 1: Der Mensch in christlicher Perspektive
IF 2: Christliche Antworten auf die Gottesfrage

Inhaltliche Schwerpunkte:

e Religiositat in der pluralen Gesellschaft

e Der Mensch als Geschopf und Ebenbild Gottes
e Das Verhaltnis von Vernunft und Glaube

Ubergeordnete Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Vereinbarungen der FK:
Kompetenzerwartungen:
Sach- Die Schilerinnen und Schiiler Die Schiilerinnen und Schiiler Inhaltliche Akzente des Vorhabens
kompetenz e entwickeln Fragen nach Grund und e unterscheiden mogliche Bedeutungen e Wasist wahr? Was ist wirklich? Von erfahrungsorientierten

Sinn des Lebens sowie der eigenen
Verantwortung (SK 1),

e setzen eigene Antwortversuche und
Deutungen in Beziehung zu anderen
Entwiirfen und Glaubensaussagen
(SK2),

e identifizieren Religion und Glaube
als eine wirklichkeitsgestaltende
Dimension der Gegenwart (SK 3),

e identifizieren Merkmale religioser
Sprache und erldutern ihre
Bedeutung (SK 4),

e  bestimmen exemplarisch das
Verhiltnis von Wissen, Vernunft
und Glaube (SK 5).

von Religion im Leben von Menschen,

e bestimmen Glauben und Wissen als
unterschiedliche Zugange zur Wirklichkeit
in ihren Moéglichkeiten und Grenzen,

Methoden- e  beschreiben Sachverhalte
kompetenz sprachlich angemessen und unter
Verwendung relevanter
Fachbegriffe (MK 1),

e erarbeiten methodisch angeleitet
Ansdtze und Positionen anderer
Weltanschauungen und

Zugéngen (z.B. optische Tauschungen) zu begrifflichen Klarungen
und Arbeitsweisen im Bereich der Naturwissenschaften
e Vergleich von Glaube und NW — ein erstes Zwischenresiimee
e  Konfliktfelder” in dem Verhaltnis von Glauben und
Naturwissenschaft, z.B.:
- Die kopernikanische Wende — Der Kampf um das richtige
Weltbild
- Fundamentalismus versus Evolutionstheorie
- (ggf.:) Freiheit und Verantwortung des Menschen in
einer evolutiven Welt
e Glaube und NW als unterschiedliche, nicht zwingend
widersprichliche Zugange zu Wahrheit und Wirklichkeit - ein
zweites Zwischenresiimee

Methodische Akzente des Vorhabens / fachiibergreifende Beziige /
auBerschulische Lernorte

e Prasentation von Arbeitsergebnissen

e Diskussionsvorbereitung und -teilnahme

Form(en) der Kompetenziiberpriifung
e  Formulierung einer personlichen Stellungnahme
e unterrichtsbegleitende Reflexion und Ergebnisformulierung
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Wissenschaften (MK 4),

bereiten Arbeitsergebnisse, den
eigenen Standpunkt und andere
Positionen medial und
adressatenbezogen auf (MK 7).

Urteils-
kompetenz

bewerten die Thematisierung religidser
Fragen und Aspekte in ihrer Lebenswelt
im Hinblick auf Inhalt und Form,
erortern ausgehend von einem
historischen oder aktuellen Beispiel das
Verhaltnis von Glauben und Wissen,
erortern die Verantwortbarkeit des
Glaubens vor der Vernunft,

beurteilen kritisch Positionen
fundamentalistischer Stromungen.

Handlungs-
kompetenz

sprechen angemessen Uber Fragen
nach Sinn und Transzendenz (HK
1),

nehmen die Perspektive anderer
Personen bzw. Positionen ein und
erweitern dadurch die eigene
Perspektive (HK 2),

greifen im Gesprach Uber religios
relevante Themen Beitrdge anderer
sachgerecht und konstruktiv auf (HK
3).
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Unterrichtsvorhaben lll:

Thema: ,Entscheidend ist nicht, wie etwas war, sondern wie wahr etwas ist.“ — Neue Anndherungen an alte Geschichten

Inhaltsfelder:

IF 1: Der Mensch in christlicher Perspektive
IF 2: Christliche Antworten auf die Gottesfrage

IF 5: Verantwortliches Handeln aus christlicher Motivation

Inhaltliche Schwerpunkte:

e Der Mensch als Geschopf und Ebenbild Gottes
e Das Verhéltnis von Vernunft und Glaube

e Charakteristika christlicher Ethik

Vereinbarungen der FK:

Ubergeordnete Konkretisierte Kompetenzerwartungen:
Kompetenzerwartungen:
Sach- Die Schilerinnen und Schiiler Die Schiilerinnen und Schiiler
kompetenz e entwickeln Fragen nach Grund und e identifizieren religiése Spuren und
Sinn des Lebens sowie der eigenen Ausdrucksformen (Symbole, Riten,
Verantwortung (SK 1), Mythen, Rdume, Zeiten) in der
e setzen eigene Antwortversuche und Lebenswelt und deuten sie,
Deutungen in Beziehung zu anderen | e erldutern an der ErschlieRung eines
Entwiirfen und Glaubensaussagen biblischen Beispiels die Arbeitsweise der
(SK 2), Theologie,
e identifizieren Religion und Glaube e erkldren an einem biblischen Beispiel den
als eine wirklichkeitsgestaltende Charakter der Bibel als Glaubenszeugnis,
Dimension der Gegenwart (SK 3), e erldutern die Verantwortung fir sich, fur
e identifizieren Merkmale religioser andere und vor Gott als wesentliches
Sprache und erlautern ihre Element christlicher Ethik .
Bedeutung (SK 4).
Methoden- e beschreiben Sachverhalte
kompetenz sprachlich angemessen und unter

Verwendung relevanter
Fachbegriffe (MK 1),

e analysieren methodisch angeleitet
biblische Texte unter
Berlicksichtigung ausgewahlter
Schritte der historisch-kritischen
Methode (MK 3)

e analysieren methodisch angeleitet
Bilder in ihren zentralen Aussagen

Inhaltliche Akzente des Vorhabens:

1. Wie verstehe ich die ,alten Geschichten“? — Bilder zu biblischen
Erzahlungen vom Anfang

2. Zur Methodik der Bibelauslegung: Historisch-kritische Methode als
Beispiel eines diachronen Zugangs; ggf. im Vergleich zu synchronen
Interpretationen

3. Adam und Eva oder Die Grundbeziehungen des Menschen —
Anndherungen an das Paradies als Hoffnungsbild

4. Der Siindenfall: Grenziiberschreitung als Chance zur Autonomie?

5. Kain, Abel und JHWH — eine Dreiecksbeziehung

6. Sinde als Grundform gestorter Beziehung zu Gott, zum Mitmenschen
und zu sich selbst

7. Wie verstehe ich die ,alten Erzahlungen” textgemaR?

Methodische Akzente des Vorhabens / fachiibergreifende Beziige /

auBerschulische Lernorte

e Methodische ,rote Faden” der Bibelauslegung (Beriicksichtigung des
»Sitz im Leben”, textanalytische Verfahren, rezeptions- und
zeitgeschichtliche Auslegung, intertextuelle Auslegung >
ErschlieBung der Bibel als Literatur

e Zusammenhangende (vorbereitende) Lektlre von Gen 1-4

e Z7.B.:Bibelportfolio

e  Methode zur BilderschlieBung und

e Prasentationen zu weiteren bildlichen Darstellungen biblischer
Geschichten
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(MK 5)

e bereiten Arbeitsergebnisse, den Form(en) der Kompetenziiberpriifung

eigenen Standpunkt und andere e Prasentationen am Ende des UV

Positionen medial und e Prasentation einer Bildanalyse

adressatenbezogen auf (MK 7). e Darstellung einer methodisch angeleiteten Analyse biblischer Texte
Urteils- e beurteilen lebensweltlich relevante | ® bewerten die Thematisierung religiéser
kompetenz Phianomene aus dem Kontext von Fragen und Aspekte in ihrer Lebenswelt

Religion und Glauben im Hinblick im Hinblick auf Inhalt und Form,

auf das zugrundeliegende e eroOrtern Konsequenzen, die sich aus der

Verstandnis von Religion (UK 1). Vorstellung von der

Gottesebenbildlichkeit des Menschen
ergeben (u.a. die Gleichwertigkeit von
Frau und Mann).

Handlungs- e sprechen angemessen lber Fragen
kompetenz nach Sinn und Transzendenz (HK 1).
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Unterrichtsvorhaben IV:

Thema: Wer ist der Mensch? Wer bin ich?: Zwischen Freiheit und Fremdbestimmung

Inhaltsfelder:

IF 1: Der Mensch in christlicher Perspektive

IF 5: Verantwortliches Handeln aus christlicher Motivation

Inhaltliche Schwerpunkte:
e Der Mensch als Geschopf und Ebenbild Gottes
e Charakteristika christlicher Ethik

Vereinbarungen der FK:

Ubergeordnete Konkretisierte Kompetenzerwartungen:
Kompetenzerwartungen:
Sach- Die Schilerinnen und Schiiler Die Schiilerinnen und Schiiler
kompetenz e entwickeln Fragen nach Grund und e deuten eigene religidse Vorstellungen in
Sinn des Lebens sowie der eigenen der Auseinandersetzung mit Film, Musik,
Verantwortung (SK 1), Literatur oder Kunst,
e setzen eigene Antwortversuche und ¢ untersc'ht'eide‘n mogliche Bedeutungen
Deutungen in Beziehung zu anderen vorj Religion im Leb(.en.von Men.sc.hen,
Entwiirfen und Glaubensaussagen e erldutern Charakteristika des biblisch-
(5K 2), christlichen Menschenbildes und grenzen
es von kontrastierenden Bildern vom
e identifizieren Religion und Glaube Menschen ab
als eine wirklichkeitsgestaltende
Dimension der Gegenwart (SK 3).
Methoden- e beschreiben Sachverhalte
kompetenz sprachlich angemessen und unter
Verwendung relevanter
Fachbegriffe (MK 1),
e analysieren methodisch angeleitet
lehramtliche, theologische und
andere religios relevante
Dokumente in Grundziigen (MK 2),
e bereiten Arbeitsergebnisse, den
eigenen Standpunkt und andere
Positionen medial und
adressatenbezogen auf (MK 7).
Urteils- e erdrtern die Relevanz einzelner e eroOrtern Konsequenzen, die sich aus der
kompetenz Glaubensaussagen fiir das eigene Vorstellung von der

Inhaltliche Akzente des Vorhabens

e  Erste Begriffsbestimmungen und Reflexionen: Was ist der
Mensch? Was pragt unser Bild vom Menschen?

e Menschenbilder in der medialen Offentlichkeit (z.B. Songs,
Kurzfilme / Videoclips, Bilder)

e Der Mensch als ,,Abbild Gottes” als Grundiiberzeugung der
biblisch-christlichen Tradition

e Gleichwertigkeit von Mann und Frau als zentrale biblische
Aussage

e Freiund unabhangig von Gott ?! Ausgewahlte Stationen des
philosophischen Nachdenkens des Menschen Uber sich selbst

e  Verdammt zur Freiheit oder Freiheit als ,Geschenk” Gottes ?

e  Was lasst menschliches Leben gelingen? - Die unbedingte Zusage
Gottes an den Menschen in Jesus Christus

e Und was heifdt das fiir mich? (z.B.: Essay, Drehbuch fiir den ,,Film
meines Lebens”, Mein personliches ,Spiel des Lebens”, ....)

Methodische Akzente des Vorhabens / fachiibergreifende Beziige /
auBerschulische Lernorte

arbeitsteilige Gruppenarbeit

TexterschlieRung

gef. Kurzfilm-/Bildanalyse/Spielfilmanalyse (z.B. ,,Gnade”, , Konig der
Fischer”, ,Das Leben ist schon”, ,Das Beste kommt zum Schluss”, ...)
Analyse von Songs
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Leben und die gesellschaftliche
Wirklichkeit (UK 2),

erortern im Kontext der Pluralitat
unter besonderer Wiirdigung
spezifisch christlicher Positionen
ethische Fragen (UK 3).

Gottesebenbildlichkeit des Menschen
ergeben (u.a. die Gleichwertigkeit von
Frau und Mann).

Handlungs-
kompetenz

sprechen angemessen Uber Fragen
nach Sinn und Transzendenz (HK
1),

nehmen die Perspektive anderer
Personen bzw. Positionen ein und
erweitern dadurch die eigene
Perspektive (HK 2),

treffen eigene Entscheidungen in
ethisch relevanten
Zusammenhdngen unter
Berlicksichtigung des christlichen
Menschenbildes (HK 4).

Form(en) der Kompetenziiberpriifung

Textanalyse

Prasentation von Rechercheergebnissen
z.B. Essay

z.B. Drehbuch fiir den ,,Film meines Lebens”
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Unterrichtsvorhaben V:
Thema: , Orientierung finden“ — Verantwortlich handeln als Mensch und Christ

Inhaltsfelder:
IF 1: Der Mensch in christlicher Perspektive
IF 5: Verantwortliches Handeln aus christlicher Motivation

Inhaltliche Schwerpunkte:
e Der Mensch als Geschopf und Ebenbild Gottes
e  Charakteristika christlicher Ethik

Ubergeordnete Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Vereinbarungen der FK:
Kompetenzerwartungen:
Sach- e entwickeln Fragen nach Grund und Die Schiilerinnen und Schiiler Inhaltliche Akzente des Vorhabens
kompetenz Sinn des Lebens sowie der eigenen | ®  erlautern Charakteristika des biblisch- o Ausgewihlter ethischer Konflikt! als Anforderungssituation (z.B.
Verantwortung (SK 1), christlichen Menschenbildes und grenzen Umgang mit Social media, Tierethik?, ...) — erste Beurteilungen

es von kontrastierenden Bildern vom
Menschen ab,

e erlautern an ausgewahlten Beispielen
ethische Herausforderungen fir
Individuum und Gesellschaft und deuten
sie als religios relevante
Entscheidungssituationen,

e erldutern Schritte ethischer
Urteilsfindung,

e analysieren ethische Entscheidungen im
Hinblick auf die zugrunde liegenden
Werte und Normen,

e erlautern die Verantwortung fir sich, fur
andere und vor Gott als wesentliches
Element christlicher Ethik.

e identifizieren Religion und Glaube
als wirklichkeitsgestaltende
Dimension der Gegenwart (SK 3).

Methoden- .
kompetenz

beschreiben Sachverhalte sprachlich
angemessen und unter Verwendung
relevanter Fachbegriffe (MK 1).

und Argumentationen

,Das muss doch jeder selber wissen?“ — Schritte ethischer
Urteilsfindung

Woran kann ich mich orientieren? - Ethische Orientierungspunkte
fiir unser Handeln

Kann sich mein Gewissen irren? —Vom Unterschied zwischen
Meinung und Gewissensspruch

Warum ich mich meiner Aufgabe zur verantwortlichen Gestaltung
meiner Freiheit nicht entziehen kann - Der Mensch als Ebenbild
Gottes ist verantwortlich fiir und vor ...

Ausgewahlter ethischer Konflikt des Anfangs: Uberpriifung der
ersten Beurteilungen und Argumentationen, Reflexion des
eigenen Denkprozesses (Metakognition)

Ethisch urteilen einliben an ausgewahlten
Entscheidungssituationen

1 Die LuL* missen bei der Auswahl der beispielhaften ethischen Konflikte darauf achten, dass nicht Fragen um Lebensanfang und —ende aus der Q1 vorweggenommen werden.

2 7u Grundsitzen und Unterrichtsideen vgl. http://www.theologische-zoologie.de/
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Urteils-
kompetenz

erortern im Kontext der Pluralitat
unter besonderer Wiirdigung
spezifisch christlicher Positionen
ethische Fragen (UK 3).

erortern den Zusammenhang von Freiheit
und Verantwortung,

erortern Konsequenzen, die sich aus der
Vorstellung von der
Gottesebenbildlichkeit des Menschen
ergeben (u.a. die Gleichwertigkeit von
Frau und Mann),

erortern, in welcher Weise biblische
Grundlegungen der Ethik zur Orientierung
flr ethische Urteilsbildung herangezogen
werden kénnen,

erortern verschiedene Positionen zu
einem ausgewahlten Konfliktfeld unter
besonderer Berlicksichtigung christlicher
Ethik in katholischer Perspektive.

Handlungs-
kompetenz

nehmen die Perspektive anderer
Personen bzw. Positionen ein und
erweitern dadurch die eigene
Perspektive (HK 2),

treffen eigene Entscheidungen in
ethisch relevanten
Zusammenhangen unter
Berucksichtigung des christlichen
Menschenbildes (HK 4).

Methodische Akzente des Vorhabens / fachiibergreifende Beziige /
auBerschulische Lernorte
e Methodisches Vorgehen: Schritte ethischer Urteilsfindung3 >
Arbeit mit Dilemmata
e Streitgesprach
e ggf. Rollenspiel
o ggf. Meinungsdiagonale

Form(en) der Kompetenziiberpriifung
e z.B. eigenstdndige schriftliche Bearbeitung eines Konfliktfalls und
einer Dilemmageschichte
e Diskussionsteilnahme
o ggf. Auffinden bzw. Konstruieren von ethischen Konfliktfragen
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Qualifikationsphase (Q1) - GRUNDKURS -
Jahresthema: , Das muss doch jeder selber wissen?“ — Theologische, christologische, anthropologisch-ethische und ekklesiologische Vergewisserungen angesichts der
Tendenz der Privatisierung (,Was ich glaube, ist meine Sache®), Relativierung (,,Was wahr ist, weiR keiner”) und Funktionalisierung (,,Was bringt mir der Glaube?“) von
Religion

Unterrichtsvorhaben I:
Thema: ,,Was ich glaube, bestimme ich” oder: ,Zwischen dem ,lieben Gott’ und dem
,absoluten Geheimnis’ — Die Frage nach der biblisch-christlichen Gottesbotschaft

Kompetenzerwartungen (in Ausziigen):

Die Schiilerinnen und Schiler

- identifizieren und deuten Situationen des eigenen Lebens und der Lebenswelt, in
denen sich Fragen nach Grund, Sinn und Ziel des Lebens und der eigenen
Verantwortung stellen (SK 1),

- analysieren kriterienorientiert theologische, philosophische und andere religios
relevante Texte (MK 5),

- bewerten Moglichkeiten und Grenzen des Sprechens vom Transzendenten (UK 1),

- entfalten zentrale Aussagen des judisch-christlichen Gottesverstidndnisses (Gott als
Befreier, als der ganz Andere, als der Unverfiigbare, als Bundespartner),

- erdrtern die Vielfalt von Gottesbildern und setzen sie in Beziehung zum biblischen
Bilderverbot.

Inhaltsfelder:

IF 1: Der Mensch in christlicher Perspektive

IF 2: Christliche Antworten auf die Gottesfrage

IF 3: Das Zeugnis vom Zuspruch und Anspruch Jesu Christi

Inhaltliche Schwerpunkte:

e Die Sehnsucht nach einem gelingenden Leben

e  Biblisches Reden von Gott

e Jesus von Nazareth, der Christus: Tod und Auferweckung

Zeitbedarf: Circa 30 Stunden

Unterrichtsvorhaben ll:
Thema: ,Der Glaube an Jesus, den Christus — eine Zu-mutung fir mich?“ - Das
Lukasevangelium als eine Ur-Kunde christlichen Glaubens

Kompetenzerwartungen (in Ausziigen):

Die Schilerinnen und Schiiler

- deuten die Evangelien als Zeugnisse des Glaubens an den Auferstandenen,

- erlautern Zuspruch und Anspruch der Reich-Gottes-Botschaft Jesu vor dem
Hintergrund des sozialen, politischen und religidsen Kontextes,

- beurteilen an einem Beispiel aus den Evangelien Moglichkeiten und Grenzen der
historisch-kritischen Methode und eines anderen Wegs der Schriftauslegung,

- werten einen synoptischen Vergleich kriterienorientiert aus (MK 4).

- verleihen ausgewahlten thematischen Aspekten in unterschiedlichen
Gestaltungsformen kriterienorientiert und reflektiert Ausdruck (HK 6).

Inhaltsfelder:

IF 2: Christliche Antworten auf die Gottesfrage

IF 3: Das Zeugnis vom Zuspruch und Anspruch Jesu Christi
IF 4: Kirche in ihrem Anspruch und Auftrag

IF 5: Verantwortliches Handeln aus christlicher Motivation
IF 6: Die christliche Hoffnung auf Vollendung

Inhaltliche Schwerpunkte:

e Biblisches Reden von Gott

e Reich-Gottes-Verkiindigung Jesu in Tat und Wort,

e Jesus von Nazareth, der Christus: Tod und Auferweckung

e Kirche in ihrem Selbstverstandnis vor den Herausforderungen der Zeit
e  Christliches Handeln in der Nachfolge Jesu

e Die christliche Botschaft von Tod und Auferstehung

Zeitbedarf: Circa 28 Stunden

Unterrichtsvorhaben lii:
Thema: Hat der christliche Glaube fir mich Konsequenzen? - Philosophische und
theologische Reflexionen zu ethischen Fragen um Lebensanfang und -ende

Unterrichtsvorhaben IV:
Thema: ,Kann man eigentlich (noch) verninftig glauben?” — Der Glaube an den
christlichen Gott vor den Herausforderungen des Atheismus und der Theodizee
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Kompetenzerwartungen (in Ausziigen):

Die Schiilerinnen und Schiler

- bewerten Ansatze und Formen theologischer und ethischer Argumentation (UK 4),

- erodrtern im Kontext der Pluralitat unter besonderer Wirdigung spezifisch
christlicher Positionen komplexere religiose und ethische Frage (UK 5).

- analysieren verschiedene Positionen zu einem konkreten ethischen Entscheidungsfeld
im Hinblick auf die zugrundeliegenden ethischen Begriindungsmodelle,

- erldutern Aussagen und Anliegen der katholischen Kirche im Hinblick auf den
besonderen Wert und die Wiirde menschlichen Lebens.

- erortern die Relevanz biblisch-christlicher Ethik fur das individuelle Leben und die
gesellschaftliche Praxis (Verantwortung und Engagement fir die Achtung der
Menschenwirde, fir Gerechtigkeit, Frieden und Bewahrung der Schépfung).

Inhaltsfelder:
IF 1: Der Mensch in christlicher Perspektive
IF 5: Verantwortliches Handeln aus christlicher Motivation

Inhaltliche Schwerpunkte:

e Die Sehnsucht nach einem gelingenden Leben
e  Christliches Handeln in der Nachfolge Jesu

Zeitbedarf: Circa 15 Stunden

Kompetenzerwartungen (in Ausziigen):

Die Schilerinnen und Schiiler
beschreiben die Wahrnehmung und Bedeutung des Fragens nach Gott und des
Redens von Gott in ihrer Lebenswirklichkeit,
erldutern eine Position, die die Plausibilitat des Gottesglaubens aufzuzeigen versucht,
erortern eine Position der Religionskritik im Hinblick auf ihre Tragweite,

- erortern eine theologische Position zur Theodizeefrage,

- nehmen unterschiedliche konfessionelle, weltanschauliche und wissenschaftliche
Perspektiven ein und erweitern dadurch die eigene Perspektive (HK 3),

- argumentieren konstruktiv und sachgerecht in der Darlegung eigener und fremder
Gedanken in religios relevanten Kontexten (HK 4).

Inhaltsfelder:

IF 1: Der Mensch in christlicher Perspektive

IF 2: Christliche Antworten auf die Gottesfrage

F 5: Verantwortliches Handeln aus christlicher Motivation

Inhaltliche Schwerpunkte:

e Die Sehnsucht nach einem gelingenden Leben
e Die Frage nach der Existenz Gottes

e  Christliches Handeln in der Nachfolge Jesu

Zeitbedarf: Circa 18 Stunden

Summe Qualifikationsphase

1) — GRUNDKURS: ca. 100 Stunden
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Qualifikationsphase (Q2) - GRUNDKURS
Jahresthema: , Wie plausibel ist der Glaube?“ - Theologische, christologische, eschatologische und ekklesiologische Antworten

Unterrichtsvorhaben V:
Thema: ,Kann ich fir mich alleine glauben?“ — Kirche als Volk Gottes

Kompetenzerwartungen (in Ausziigen):

Die Schilerinnen und Schiiler

- analysieren kriterienorientiert lehramtliche und andere Dokumente christlichen
Glaubens unter Bericksichtigung ihres Entstehungszusammenhangs und ihrer
Wirkungsgeschichte (MK 2).

- beschreiben die Wahrnehmung und Bedeutung von Kirche in ihrer Lebenswirklichkeit,

- erlautern die anthropologische und theologische Dimension eines Sakraments,

- erlautern Kirchenbilder des |II. Vatikanischen Konzils (u.a. Volk Gottes) als
Perspektiven fiir eine Erneuerung der Kirche

- erdrtern die Bedeutung und Spannung von gemeinsamem und besonderem
Priestertum in der katholischen Kirche.

Inhaltsfelder:

IF 2: Christliche Antworten auf die Gottesfrage

IF 3: Das Zeugnis vom Zuspruch und Anspruch Jesu Christi
IF 4: Kirche in ihrem Anspruch und Auftrag

Inhaltliche Schwerpunkte:

e Biblisches Reden von Gott

e Reich-Gottes-Verkiindigung Jesu in Tat und Wort

e  Kirche in ihrem Selbstverstéandnis vor den Herausforderungen der Zeit

Zeitbedarf: Circa 18 Stunden

Unterrichtsvorhaben VI:
Thema: ,Viele Wege fiihren zu Gott“ oder: ,Ohne Jesus Christus kein Heil“? —
Wahrheitsanspruch der Kirche im interreligiosen und interkonfessionellen Dialog

Der

Kompetenzerwartungen (in Ausziigen):

Die Schulerinnen und Schiiler...

- stellen an ausgewdhlten Inhalten Gemeinsamkeiten von Konfessionen und Religionen
sowie deren Unterschiede dar (SK 7).

- analysieren kriterienorientiert lehramtliche und andere Dokumente christlichen
Glaubens unter Berlicksichtigung ihres Entstehungszusammenhangs und ihrer
Wirkungsgeschichte (MK 2),

- erlautern die Sichtweise auf Jesus im Judentum oder im Islam und vergleichen sie mit
der christlichen Perspektive,

- erlautern Anliegen der katholischen Kirche im interreligiosen Dialog.

- erortern im Hinblick auf den interreligiésen Dialog die Relevanz des Il. Vatikanischen
Konzils.

Inhaltsfelder:

IF 1: Der Mensch in christlicher Perspektive

IF 2: Christliche Antworten auf die Gottesfrage

IF 3: Das Zeugnis vom Zuspruch und Anspruch Jesu Christi
IF 4: Kirche in ihrem Anspruch und Auftrag

IF 5: Verantwortliches Handeln aus christlicher Motivation

Inhaltliche Schwerpunkte:

e Die Sehnsucht nach einem gelingenden Leben

e Die Frage nach der Existenz Gottes

e Jesus von Nazareth, der Christus: Tod und Auferweckung

e Kirche in ihrem Selbstverstandnis vor den Herausforderungen der Zeit
e  Christliches Handeln in der Nachfolge Jesu

Zeitbedarf: Circa 15 Stunden

Unterrichtsvorhaben Vii:
Thema: Die Botschaft von Erlésung, Heil und Vollendung — ein Angebot ohne Nachfrage?

Kompetenzerwartungen (in Ausziigen):

Unterrichtsvorhaben Vil
Thema: Unsterblich sein oder ewig leben? — Der Mensch zwischen Verdrangung des Todes
und der Sehnsucht nach Vollendung
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Die Schiilerinnen und Schiler

erértern die Relevanz von Glaubensaussagen heute (UK 2),

erlautern die mogliche Bedeutung christlicher Glaubensaussagen fiir die personliche
Suche nach Heil und Vollendung,

erldutern die fundamentale Bedeutung der Auferweckung Jesu Christi fiir den
christlichen Glauben,

beschreiben Wege des Umgangs mit Tod und Endlichkeit,

erlautern christliche Jenseitsvorstellungen im Vergleich zu Jenseitsvorstellungen einer
anderen Religion.

Inhaltsfelder:

IF 1: Der Mensch in christlicher Perspektive

IF 3: Das Zeugnis vom Zuspruch und Anspruch Jesu Christi
IF 5: Verantwortliches Handeln aus christlicher Motivation
IF 6: Die christliche Hoffnung auf Vollendung

Inhaltliche Schwerpunkte:

Die Sehnsucht nach einem gelingenden Leben

Jesus von Nazareth, der Christus: Tod und Auferweckung
Christliches Handeln in der Nachfolge Jesu

Die christliche Botschaft von Tod und Auferstehung

Zeitbedarf: Circa 15 Stunden

Kompetenzerwartungen (in Ausziigen):

Die Schilerinnen und Schiiler

- identifizieren und deuten Situationen des eigenen Lebens und der Lebenswelt, in
denen sich Fragen nach Grund, Sinn und Ziel des Lebens und der eigenen
Verantwortung stellen (SK 1),

- setzen eigene Antwortversuche und Deutungen in Beziehung zu anderen Entwiirfen
und Glaubensaussagen (SK 2),

- analysieren Bilder in ihren zentralen Aussagen (MK 7),

- beschreiben Wege des Umgangs mit Tod und Endlichkeit,

- erlautern christliche Jenseitsvorstellungen im Vergleich zu Jenseitsvorstellungen einer

anderen Religion.
- erértern an eschatologischen
Undarstellbaren.

Bildern das Problem einer

Inhaltsfelder:

IF 1: Der Mensch in christlicher Perspektive

IF 3: Das Zeugnis vom Zuspruch und Anspruch Jesu Christi
IF 6: Die christliche Hoffnung auf Vollendung

Inhaltliche Schwerpunkte:

e Die Sehnsucht nach einem gelingenden Leben

e Jesus von Nazareth, der Christus: Tod und Auferweckung
e Die christliche Botschaft von Tod und Auferstehung

Zeitbedarf: Circa 20 Stunden

Summe Qualifikationsphase (Q2) — GRUNDKURS: ca. 75 Stunden

Darstellung des
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Qualifikationsphase (Q1) - GRUNDKURS

Jahresthema: ,,Das muss doch jeder selber wissen?“ — Theologische, christologische, anthropologisch-ethische und ekklesiologische Vergewisserungen
angesichts der Tendenz der Privatisierung (,,Was ich glaube, ist meine Sache”), Relativierung (,,Was wabhr ist, weils keiner”) und Funktionalisierung (,,Was bringt
mir der Glaube?“) von Religion

Unterrichtsvorhaben |
Thema: ,Was ich glaube, bestimme ich“ oder: ,Zwischen dem ,lieben Gott‘ und dem ,absoluten Geheimnis‘“ — Die Frage nach der biblisch-christlichen Gottesbotschaft

Inhaltsfelder:

IF 1: Der Mensch in christlicher Perspektive

IF 2: Christliche Antworten auf die Gottesfrage

IF 3: Das Zeugnis vom Zuspruch und Anspruch Jesu Christi

Inhaltliche Schwerpunkte:

e Die Sehnsucht nach einem gelingenden Leben

e Biblisches Reden von Gott

e Jesus von Nazareth, der Christus: Tod und Auferweckung

Ubergeordnete Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Vereinbarungen der FK:
Kompetenzerwartungen:
Sach- Die SuS Die SuS Vereinbarungen der FK
kompetenz e identifizieren und deuten e beschreiben die Suche von Menschen | Inhaltliche Akzente des Vorhabens
Situationen des eigenen Lebens nach Sinn und Heil — mit, ohne oder | Was glaube ich? Was glauben wir? — Gottesvorstellungen von
und der Lebenswelt, in denen sich gegen Gott, Schiilerinnen und Schilern
Fragen nach Grund, Sinn und Ziel e erlautern die mogliche Bedeutung | e Wie dndert sich der Glaube? — Stufen religioser Entwicklung:
des Lebens und der eigenen christlicher Glaubensaussagen fiir die Oser/Gmunder (ggf. auch Auswertung von Kinderzeichnungen,
Verantwortung stellen (SK 1), personliche Suche nach Heil und Fowler, Einfluss der Erziehung)

e setzen eigene Antwortversuche Vollendung, . Wie kann ich mir Gott vorstellen? — Uber die Méglichkeiten
und Deutungen in Beziehung zu e beschreiben die Wahrnehmung und und Grenzen von Gottesvorstellungen in Bibel (Bilderverbot vor
anderen Entwiirfen und Bedeutung des Fragens nach Gott und dem Hintergrund altorientalischer Gottesbilder) und Theologie
Glaubensaussagen (SK 2), des Redens von Gott in ihrer (negative Theologie, analoges Sprechen, Gott als Vater und

e erlautern grundlegende Inhalte Lebenswirklichkeit, Mutter); ggf. auch in der Kunst (z.B. erste Darstellungen im friihen
des Glaubens an den sich in der e erlautern Stufen der Entwicklung und Mittelalter / anthropomorphe Darstellungen / der Weg in die
Geschichte Israels und in Jesus Wandlung von Gottesvorstellungen in Abstraktion)

Christus offenbarenden Gott, der der Biographie eines Menschen, ) Wie wendet sich Gott den Menschen zu? — Zusage von
auf Jesus Christus gegriindeten e erldutern die Schwierigkeit einer Befreiung und bleibender Zuwendung (Berufung des Mose,
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Kirche und der christlichen
Hoffnung auf Vollendung (SK 4),
stellen Formen und Bedeutung
religioser Sprache an Beispielen
dar (SK 5),

deuten Glaubensaussagen unter
Berucksichtigung des historischen
Kontextes ihrer Entstehung und
ihrer Wirkungsgeschichte (SK 6),
stellen an ausgewahlten Inhalten
Gemeinsamkeiten von
Konfessionen und Religionen
sowie deren Unterschiede dar (SK
7).

angemessenen Rede von Gott (u.a. das
anthropomorphe Sprechen von Gott in
geschlechterspezifischer Perspektive),
entfalten zentrale Aussagen des
judisch-christlichen
Gottesverstandnisses (Gott als Befreier,
als der ganz Andere, als der
Unverfiigbare, als Bundespartner),
erlautern das von Jesus gelebte und
gelehrte Gottesverstandnis,

stellen die Rede vom trinitarischen
Gott als Spezifikum des christlichen
Glaubens und als Herausforderung fir
den interreligiosen Dialog dar,

erlautern an einem Beispiel das
Bekenntnis zum Mensch gewordenen
Gott,

erldautern die Sichtweise auf Jesus im
Judentum oder im Islam und
vergleichen sie mit der christlichen
Perspektive.

Methoden-
kompetenz

beschreiben theologische
Sachverhalte unter Verwendung
relevanter Fachbegriffe (MK 1),
analysieren biblische Texte unter
Beriicksichtigung ausgewahlter
Schritte der historisch-kritischen
Methode (MK 3),

analysieren kriterienorientiert
theologische, philosophische und
andere religios relevante Texte
(MK'5),

Bedeutung des Gottesnamens, Exodusgeschehen); Gottes liebende
Zuwendung zu den Menschen; Gottes Annahme des Menschen
trotz aller Schuld, ...

Jesus als neuer Mose oder Gottes Sohn? Der liebende und
verzeihende Gott als Kern der verkiindeten und gelebten Botschaft
Jesu (z.B. Antithesen der Bergpredigt, Gleichnis vom barmherzigen
Vater)

Gott als Vater, Sohn und Heiliger Geist - ein Gott in drei
,Personen”“? — Theologische Reflexionen des trinitarischen
Bekenntnisses (6konomische und immanente Trinitét4; gef. Bezug
zu kunstlerischen Darstellungen) als Spezifikum des christlichen
Glaubens in Unterscheidung zu anderen Religionen (z.B. Islam)

Welche Konsequenzen hat der Glaube an Gott? — Erkundung
eines exemplarischen Lebenswegs oder Auseinandersetzung mit
einer exemplarischen Antwort (z.B.: Frere Roger, ,Kampf und
Kontemplation”, ein hist. und aktuelles Beispiel, ,Heilige” des

Alltags)
Und wer oder was ist Gott flir mich? - Kreative
Auseinandersetzung mit den Ergebnissen des

Unterrichtsvorhabens (z.B.: Verfassen eines Briefs an eine hist.
oder fiktive Person / einen Autor / an sich selbst; Gestaltung eines
Glaubensweges)

Methodische Akzente des Vorhabens / fachiibergreifende Beziige /
auBerschulische Lernorte

Ggf. Projektarbeit: Befragung/ kreative Gestaltungsaufgaben
zum Thema Gottesvorstellungen

Methoden der Bibelarbeit (Aspekte der historisch-kritischen
Exegese)

Ggf. Bildanalyse

Ggf. Recherche im Internet

4 Vgl. bspw. Wolfgang Beinert, Das Christentum. Eine Gesamtdarstellung, Freiburg i. Br. 2007, S. 195-201; Herbert Vorgrimler, Gott. Vater, Sohn und Heiliger Geist, Miinster
2003, S.111f. oder: Gisbert Greshake, Hinfihrung zum Glauben an den drei-einen Gott, Freiburg im Breisgau 2008, S. 17-22; Ratzinger, Joseph / Benedikt XVI., EinfGhrung in
das Christentum. Vorlesungen lber das Apostolische Glaubensbekenntnis, Miinchen 1968, 133; Klaus von Stosch, Einfihrung in die systematische Theologie, Paderborn u.a.
2006, S. 53f (vgl. Sensus S. 118)
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recherchieren (u.a. in
Bibliotheken und im Internet),
exzerpieren Informationen und
zitieren sachgerecht und
funktionsbezogen (MK 8).

Urteils- bewerten Moglichkeiten und erortern die Vielfalt von Gottesbildern

kompetenz Grenzen des Sprechens vom und setzen sie in Beziehung zum
Transzendenten (UK 1), biblischen Bilderverbot,
erortern unter Beriicksichtigung beurteilen die Bedeutung christlicher
von Perspektiven der Perspektiven auf das Menschsein fir
katholischen Lehre Positionen die individuelle Lebensgestaltung (u.a.
anderer Konfessionen und in Partnerschaft) und das
Religionen (UK 3). gesellschaftliche Leben.

Handlungs- sprechen angemessen und

kompetenz reflektiert Gber Fragen nach Sinn

und Transzendenz (HK 1),
argumentieren konstruktiv und
sachgerecht in der Darlegung
eigener und fremder Gedanken
in religios relevanten Kontexten
(HK 4),

verleihen ausgewadhlten
thematischen Aspekten in
unterschiedlichen
Gestaltungsformen
kriterienorientiert und reflektiert
Ausdruck (HK 6).

Formen der Kompetenziiberpriifung

. Prasentationen von Arbeitsergebnissen
e Ggf. Verfassen eines Briefes, der die fur die SuS relevanten Inhalte

des Unterrichtsvorhabens reflektiert
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Unterrichtsvorhaben Il

Thema: ,Der Glaube an Jesus, den Christus — eine Zu-mutung fiir mich?“ - Das Lukasevangelium als eine Ur-Kunde christlichen Glaubens

Inhaltsfelder:

IF 2: Christliche Antworten auf die Gottesfrage
IF 3: Das Zeugnis vom Zuspruch und Anspruch Jesu Christi
IF 4: Kirche in ihrem Anspruch und Auftrag
IF 5: Verantwortliches Handeln aus christlicher Motivation
IF 6: Die christliche Hoffnung auf Vollendung

Inhaltliche Schwerpunkte:

e Biblisches Reden von Gott

e Reich-Gottes-Verkiindigung Jesu in Tat und Wort,
e Jesus von Nazareth, der Christus: Tod und Auferweckung

e Kirche in ihrem Selbstverstdandnis vor den Herausforderungen der Zeit
e  Christliches Handeln in der Nachfolge Jesu

e Die christliche Botschaft von Tod und Auferstehung

Ubergeordnete Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Vereinbarungen der FK:
Kompetenzerwartungen:
Sach- Die SuS Die SuS Vereinbarungen der FK
kompetenz e erlautern grundlegende Inhalte e differenzieren zwischen dem | Inhaltliche Akzente des Vorhabens
des Glaubens an den sich in der historischen Jesus und dem Christus des | Jesus, der Christus — historischer Mensch und/oder der Messias?
Geschichte Israels und in Jesus Glaubens e Von der Bedeutung und den Ergebnisse der historischen Jesus-

Christus offenbarenden Gott, der
auf Jesus Christus gegriindeten
Kirche und der christlichen
Hoffnung auf Vollendung (SK 4),

e stellen Formen und Bedeutung
religioser Sprache an Beispielen
dar (SK 5),

e deuten Glaubensaussagen unter
Berucksichtigung des historischen
Kontextes ihrer Entstehung und

e erldutern das von Jesus gelebte und
gelehrte Gottesverstandnis,

e deuten die Evangelien als Zeugnisse des
Glaubens an den Auferstandenen,

e erlautern Zuspruch und Anspruch der
Reich-Gottes-Botschaft Jesu vor dem
Hintergrund des sozialen, politischen
und religidsen Kontextes,

e stellen den Zusammenhang von Tat und
Wort in der Verkindigung Jesu an

Forschung

e Lk 1,5-2,52: Die Kindheitsgeschichten als Ouvertiire des
Lukasevangeliums als Verkiindigung des Glaubens an Jesus als
Messias in Unterscheidung von einer biografischen Darstellung
(ggf. Vertiefung durch Vergleich zu Matthaus)

Das Lukasevangelium als Ganzschrift — Mogliche Aspekte, auch in
Absprache mit den SuS festzulegen:

e Der Prolog - Lk als Gegenbiografie zur Herrscherbiografie

o Lk4,14-5,16: Das Programm Jesu
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ihrer Wirkungsgeschichte (SK 6).

ausgewabhlten biblischen Texten dar,
stellen unterschiedliche Deutungen des
Todes Jesu dar,

deuten Ostererfahrungen als den
Auferstehungsglauben begriindende
Widerfahrnisse,

erlautern die fundamentale Bedeutung
der Auferweckung Jesu Christi fur den
christlichen Glauben,

erlautern an einem Beispiel das
Bekenntnis zum Mensch gewordenen
Gott,

erldutern den Ursprung der Kirche im
Wirken Jesu und als Werk des Heiligen
Geistes,

erlautern auf der Grundlage des
biblisch-christlichen ~ Menschenbildes
(u.a. Gottesebenbildlichkeit) Spezifika
christlicher Ethik,

erlautern ausgehend von einem
personalen Leibverstandnis das
Spezifische des christlichen Glaubens an
die Auferstehung der Toten,

analysieren traditionelle und
zeitgendssische theologische
Deutungen der Bilder von Gericht und
Vollendung im Hinblick auf das
zugrunde liegende  Gottes- und
Menschenbild.

Methoden-
kompetenz

beschreiben theologische
Sachverhalte unter Verwendung
relevanter Fachbegriffe (MK 1),
analysieren biblische Texte unter
Berlcksichtigung ausgewahlter
Schritte der historisch-kritischen
Methode (MK 3),

werten einen synoptischen

e  Wortverkiindigung (Bergpredigt und Gleichnisse), gelebte
Solidaritdt und Wunder als ,Sdulen” der Reich Gottes-
Verkindigung Jesu verdeutlicht an ausgewahlten Beispiele (z.B. Lk
15,11-32, Lk 16,1-9 ...)

e Vom Kommen und Streben nach der Kénigsherrschaft Gottes (Lk
17,20—37): Die Vorstellungen des ,eschatologischen Vorbehalts”
und der ,,eschatologischen Ermutigung” in ihrer zentralen
Bedeutung fiir die Nachfolge Jesu

e Lk 19,45-48: Die Tempelreinigung als Provokation

e Lk 22f: Die Passion Jesu: Die zunehmende Ent-Schuldigung des
Pilatus in den synoptischen Evangelien als Widerspiegelung
antijudaistischer Haltungen; Der Tod Jesu als Tod eines leidenden
Gerechten (im Vergleich mit dem Siihnetodmodell als weiterer
theologischen Deutung)

e Lk 24,13-35: Die Begegnung der Jinger mit dem Auferstanden auf
dem Weg nach Emmaus als Fundament des christlichen
Auferstehungsglaubens ; Die Darstellung der Ostererfahrungen in
den Bild- und Sprachmaéglichkeiten ihrer Zeit und heute; Die Zu-
mutung des Glaubens an die Auferstehung

e |k 24,44-53 Auftakt zur Mission

Methodische Akzente des Vorhabens / fachiibergreifende Beziige /

auBerschulische Lernorte

e Vorbereitende Lektlre; Festhalten erster Lektlreeindricke und
Fragen; Abstimmung verbindlicher Schwerpunkte, ggf. Ergdnzung
durch die Lehrkraft

e Adressatenbezogene, kreative Zugange

e Textorientierte und analytische Zugdnge (Form-/Gattungskritik:
Wunder, Gleichnis; synoptischer Vergleich; motivgeschichtliche
und zeitgeschichtliche Auslegungen; Wirkungs- und
Rezeptionsgeschichte)

Formen der Kompetenziiberpriifung

e  Evangelien als , engagierte und engagierende Zeugnisse” (Kiing) —
Konkretisierung an Lk

e  Ggf. Lernplakat zu inhaltlichen Motiven von Lk

28




Vergleich kriterienorientiert aus
(MK 4).

Urteils-
kompetenz

bewerten Moglichkeiten und
Grenzen des Sprechens vom
Transzendenten (UK 1).

beurteilen an einem Beispiel aus den
Evangelien Moglichkeiten und Grenzen
der historisch-kritischen Methode und
eines anderen Wegs der
Schriftauslegung,

beurteilen den Umgang mit der Frage
nach der Verantwortung und der Schuld
an der Kreuzigung Jesu,

beurteilen unterschiedliche Deutungen
des Todes Jesu im Hinblick auf das
zugrundeliegende Gottes- und
Menschenbild,

erortern die Relevanz des christlichen
Glaubens an Jesu Auferstehung fir
Menschen heute.

er0rtern an eschatologischen Bildern
das Problem einer Darstellung des
Undarstellbaren.

Handlungs-
kompetenz

argumentieren konstruktiv und
sachgerecht in der Darlegung
eigener und fremder Gedanken
in religios relevanten Kontexten
(HK 4),

verleihen ausgewadhlten
thematischen Aspekten in
unterschiedlichen
Gestaltungsformen
kriterienorientiert und reflektiert
Ausdruck (HK 6).

Erlauterung des Begriffs ,Osterbrille”
Ggf. Portfolio: Methoden der Schriftauslegung

Ggf. ,Jesus im Bild“ — der Versuch eines Zugangs zu Jesus an

ausgewahlten Beispielen der Glaubens- und Kunstgeschichte
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Unterrichtsvorhaben IlI

Thema: ,Hat der christliche Glaube flir mich Konsequenzen?“ — Philosophische und theologische Reflexionen zu ethischen Fragen um Lebensanfang und -ende

IF 1: Der Mensch in christlicher Perspektive

IF 5: Verantwortliches Handeln aus christlicher Motivation

Inhaltliche Schwerpunkte:
o Die Sehnsucht nach einem gelingenden Leben
e  Christliches Handeln in der Nachfolge Jesu

Ubergeordnete Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Vereinbarungen der FK:
Kompetenzerwartungen:
Sach- Die SuS e analysieren verschiedene Positionen zu | Vereinbarungen der Fachkonferenz:

kompetenz e identifizieren und deuten
Situationen des eigenen Lebens
und der Lebenswelt, in denen sich
Fragen nach Grund, Sinn und Ziel
des Lebens und der eigenen
Verantwortung stellen (SK 1),

e setzen eigene Antwortversuche
und Deutungen in Beziehung zu
anderen Entwirfen und
Glaubensaussagen (SK 2).

einem konkreten ethischen
Entscheidungsfeld im Hinblick auf die
zugrundeliegenden ethischen

Begriindungsmodelle,

e erldutern auf der Grundlage des
biblisch-christlichen Menschenbildes
(u.a. Gottesebenbildlichkeit) Spezifika
christlicher Ethik,

e erldutern Aussagen und Anliegen der
katholischen Kirche im Hinblick auf den
besonderen Wert und die Wiirde
menschlichen Lebens.

Methoden- e  beschreiben theologische
kompetenz Sachverhalte unter Verwendung
relevanter Fachbegriffe (MK 1),

e analysieren kriterienorientiert
theologische, philosophische und
andere religios relevante Texte
(MK'5),

e erarbeiten kriterienorientiert

Inhaltliche Akzente des Vorhabens:
Ethisches Handeln als Herausforderung an einem konkreten
Beispiel (z.B. ethische Fragen am Lebensanfang oder -ende) — ein
Problemaufriss, z.B.:

o Familienplanung

o Schwangerschaftsabbruch

o aktive und passive Sterbehilfe®

O
- Ethische Beurteilungen und Entschliisse als Folge unbewusster
Vorentscheidungen oder eines reflektieren

Begriindungsprozesses?

- Welche Positionen zu dem  ausgewadhlten ethischen
Entscheidungsfeld gibt es und welche ethischen
Begriindungsmodelle liegen ihnen zugrunde? (Bes.:
Deontologische Ethik, utilitaristische Ethik, ...)

- Die besondere Wiirde menschlichen Lebens jenseits der reinen
Funktionalitdt, der Mensch als Person — unbedingtes Recht auf
Leben und Selbstbestimmung jedes Menschen diskutiert vor dem
Hintergrund von Gen 1,26f und Aspekten der Ethik Jesu

- (ggf. als Wdh: Gewissensentscheidung)

Methodische Akzente des Vorhabens / fachiibergreifende Beziige /

5 Eberhard Schockenhoff, Auf Leben und Tod. In: Ders., Gewissen. Eine Gebrauchsanweisung. Freiburg 2009, S. 148ff
und derselbe, Ethik des Lebens, Freiburg, 2.Auflage 2013, S.47-55
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Zeugnisse anderer Religionen
sowie Ansdtze und Positionen
anderer Weltanschauungen und
Wissenschaften (MK 6).

Urteils- erortern die Relevanz  von beurteilen die Bedeutung christlicher
kompetenz Glaubensaussagen heute (UK 2), Perspektiven auf das Menschsein fir
bewerten Ansatze und Formen die individuelle Lebensgestaltung (u.a.
theologischer und ethischer in Partnerschaft) und das
Argumentation (UK 4), gesellschaftliche Leben,
erortern im Kontext der Pluralitat beurteilen Moglichkeiten und Grenzen
unter besonderer Wirdigung unterschiedlicher ~ Typen  ethischer
spezifisch christlicher Positionen Argumentation,
komplexere religiose und erortern unterschiedliche Positionen zu
ethische Frage (UK 5). einem konkreten ethischen
Entscheidungsfeld unter
Berlicksichtigung christlicher Ethik in
katholischer Perspektive,
erortern die  Relevanz  biblisch-
christlicher Ethik fur das individuelle
Leben und die gesellschaftliche Praxis
(Verantwortung und Engagement fir
die Achtung der Menschenwirde, fur
Gerechtigkeit, Frieden und Bewahrung
der Schopfung).
Handlungs- argumentieren konstruktiv und
kompetenz sachgerecht in der Darlegung

eigener und fremder Gedanken in
religios und ethisch relevanten
Kontexten

auBerschulische Lernorte

e Z.B. Untersuchung, welche Rolle der Begriff der
Menschenwiirde in der medizinischen Ethik spielt, z.B. in der
Debatte um das reproduktive und therapeutische Klonen

e Z.B. Vertiefung liber die Lektiire von Auszligen aus: Jojo
Moyes, Ein ganzes halbes Jahr

e Recherche zu einem aktuellen ethischen Problem wie z.B. der
Sterbehilfe in Printmedien und im Internet

Formen der Kompetenziiberpriifung
e z.B. eigenstandige Untersuchung verschiedener
Stellungnahmen zu einem (anderen) ethischen
Entscheidungsfeld: Welches Argumentationsmodell? Welches
Menschenbild?, ...
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Unterrichtsvorhaben IV

Thema: ,Kann man eigentlich (noch) verniinftig glauben?“ — Der Glaube an den christlichen Gott vor den Herausforderungen des Atheismus und der Theodizee

Inhaltsfelder:

IF 1: Der Mensch in christlicher Perspektive
IF 2: Christliche Antworten auf die Gottesfrage
F 5: Verantwortliches Handeln aus christlicher Motivation

Inhaltliche Schwerpunkte:

e Die Sehnsucht nach einem gelingenden Leben
o Die Frage nach der Existenz Gottes

e  Christliches Handeln in der Nachfolge Jesu

Ubergeordnete
Kompetenzerwartungen:

Konkretisierte Kompetenzerwartungen:

Vereinbarungen der FK:

Sach-
kompetenz

e identifizieren und deuten
Situationen des eigenen Lebens
und der Lebenswelt, in denen sich
Fragen nach Grund, Sinn und Ziel
des Lebens und der eigenen
Verantwortung stellen (SK 1),

e setzen eigene Antwortversuche
und Deutungen in Beziehung zu
anderen Entwiirfen und
Glaubensaussagen (SK 2),

e stellen die Relevanz religioser
Fragen und Inhalte und die Art
ihrer Rezeption anhand von
Werken der Kunst, Musik,

Literatur oder des Films dar (SK 3).

Die SuS

beschreiben die Suche von Menschen
nach Sinn und Heil — mit, ohne oder
gegen Gott,

erlautern die mogliche Bedeutung
christlicher Glaubensaussagen fiir die
personliche Suche nach Heil und
Vollendung,

beschreiben die Wahrnehmung und
Bedeutung des Fragens nach Gott und
des Redens von Gott in ihrer
Lebenswirklichkeit,

erldutern eine Position, die die
Plausibilitat des Gottesglaubens
aufzuzeigen versucht,

stellen die Position eines theoretisch
begriindeten Atheismus in seinem
zeitgeschichtlichen Kontext dar,

Inhaltliche Akzente des Vorhabens

Passt Gott in unsere Welt? Beobachtungen zur Prasenz von
Gottesbildern in unserer Lebenswirklichkeit , z.B. ,Ich hab mir
einen Gott ins Regal gestellt”, Buddha im Baumarkt (Relativierung,
Privatisierung und Banalisierung der Gottesrede)

Gibt es ,mit an Sicherheit grenzender Wahrscheinlichkeit keinen
Gott“? — Erscheinungsformen und Vorwiirfe des neuen Atheismus
(z.B. Buskampagne, Dawkins, Schmidt-Salomon)

Gibt es Gott, weil der Mensch ihn braucht? - Feuerbachs Vorwurf
der Projektion vor dem Hintergrund des Paradigmenwechsels der
Aufklarung und weiterfiihrende Religionskritik von z.B. Freud,
Marx o.a.

Kann man dennoch ,verninftig” an Gott glauben? — Grenzen und
Moglichkeiten von Argumenten fiir die Existenz Gottes (z.B.

am Beispiel des Kausalitatsarguments)

Wie kann Gott das zulassen? — Die Theodizeefrage und ihre
Reflexion in der Bibel (z.B. am Buch Hiob), in der Theologie (z.B.:
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ordnen die Theodizeefrage als eine
zentrale Herausforderung des
christlichen Glaubens ein,

erlautern auf der Grundlage des
biblisch-christlichen Menschenbildes
(u.a. Gottesebenbildlichkeit) Spezifika
christlicher Ethik.

Methoden-
kompetenz

beschreiben theologische
Sachverhalte unter Verwendung
relevanter Fachbegriffe (MK 1),
analysieren kriterienorientiert
theologische, philosophische und
andere religios relevante Texte
(M-K'5),

erarbeiten kriterienorientiert
Zeugnisse anderer Religionen
sowie Ansatze und Positionen
anderer Weltanschauungen und
Wissenschaften (MK 6),
analysieren Bilder in ihren
zentralen Aussagen (MK 7).

Urteils-
kompetenz

bewerten Moglichkeiten und
Grenzen des Sprechens vom
Transzendenten (UK 1),

erortern die Relevanz von
Glaubensaussagen heute (UK 2),
bewerten Ansatze und Formen
theologischer und ethischer
Argumentation (UK 4),

erortern im Kontext der Pluralitat

beurteilen die Bedeutung christlicher
Perspektiven auf das Menschsein fur
die individuelle Lebensgestaltung (u.a.
in Partnerschaft) und das
gesellschaftliche Leben,

erdrtern eine Position der
Religionskritik im Hinblick auf ihre
Tragweite,

erortern eine theologische Position

Leid als Preis der Freiheit bzw. free-will-defensee, memoria

passionis7) und ggf. an einem Film (z.B: ,Tree of Life“, ,Adams
Apfel”, ...)

Ggf.: Handelt Gott, wenn ich ihn bitte? — Vorstellungen von Gottes
Handeln in der Welt (creatio ex nihilo, kreatiirlich vermitteltes
Handeln; z.B. K.-H. Menke8)

,Brauchen” wir die Rede von Gott (gerade) heute? — Gottesrede
und ldentitat (z.B. der Gedanke der Menschenwiirde, vgl. Jan RoR?
/ ,Compassion®, vgl. Metzlo)

Passt Gott in meine Welt? — Reflexion lber die Relevanz des
Unterrichtsvorhabens (z.B. in Form eines Essays, der sich mit den
Ergebnissen subjektiv auseinandersetzt)

Methodische Akzente des Vorhabens / fachiibergreifende Beziige /
auBerschulische Lernorte

TexterschlieBung von argumentativen, philosophischen Texten
Bild- oder Filmanalyse
Ggf. Recherche im Internet

Formen der Kompetenziiberpriifung

Prasentationen von Arbeitsergebnissen auf Folie und Plakat
Z.B.: Essay

6 Vgl. bspw. Klaus von Stosch, Einfiihrung in die Systematische Theologie, 2. Aufl. 2009, S. 95-98 und 111f.

7 Johann Baptist Metz, Passion und Passionen. In: Mystik der offenen Augen. Wenn Spiritualitit aufbricht, Freiburg i. Br. 2011, S. 56-60.
8 K.H. Menke, Handelt Gott, wenn ich ihn bitte? Regensburg 2000.

9 Jan RoR, Die Verteidigung des Menschen. Warum Gott gebraucht wird, Berlin 2012, S. 23-41.
10 Vgl. bspw.: Johann Baptist Metz, Memoria Passionis. Ein provozierendes Gedachtnis in pluralistischer Gesellschaft, Freiburg i. Br.2006, S.163-174 (in Auszlgen).
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unter besonderer Wirdigung
spezifisch christlicher Positionen
komplexere religiose und
ethische Fragen (UK 5).

zur Theodizeefrage,

erortern die  Relevanz  biblisch-
christlicher Ethik fur das individuelle
Leben und die gesellschaftliche Praxis
(Verantwortung und Engagement fir
die Achtung der Menschenwirde, fir
Gerechtigkeit, Frieden und Bewahrung
der Schopfung).

Handlungs-
kompetenz

entwickeln, auch im Dialog mit
anderen, Konsequenzen fir
verantwortliches Sprechen in
weltanschaulichen Fragen (HK 2),
nehmen unterschiedliche
konfessionelle, weltanschauliche
und wissenschaftliche
Perspektiven ein und erweitern
dadurch die eigene Perspektive
(HK 3),

argumentieren konstruktiv und
sachgerecht in der Darlegung
eigener und fremder Gedanken
in religios relevanten Kontexten
(HK 4).

34




Qualifikationsphase (Q2) - GRUNDKURS
Jahresthema: ,Wie plausibel ist der Glaube?“ - Theologische, christologische, eschatologische und ekklesiologische Antworten

Unterrichtsvorhaben V
Thema: ,Kann ich fiir mich alleine glauben?“ — Kirche als Volk Gottes

Inhaltsfelder:

IF 2: Christliche Antworten auf die Gottesfrage

IF 3: Das Zeugnis vom Zuspruch und Anspruch Jesu Christi
IF 4: Kirche in ihrem Anspruch und Auftrag

Inhaltliche Schwerpunkte:

e Biblisches Reden von Gott

e Reich-Gottes-Verkiindigung Jesu in Tat und Wort

e  Kirche in ihrem Selbstverstéandnis vor den Herausforderungen der Zeit

Ubergeordnete Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Vereinbarungen der FK:
Kompetenzerwartungen:
Sach- Die SuS Die SuS Inhaltliche Akzente des Vorhabens
kompetenz e identifizieren und deuten e entfalten zentrale Aussagen des | e Wasist Kirche? Wer ist Kirche? Bin ich Kirche?
Situationen des eigenen Lebens judisch-christlichen e  Grundfunktionen von Kirche in der Nachfolge Jesu (z.B. Kirche als
und der Lebenswelt, in denen sich Gottesverstandnisses (Gott als Befreier, ,Grundsakrament”)
Fragen nach Grund, Sinn und Ziel als der ganz Andere, als der | e Getauft und gefirmt—der ,Laie” in der Kirche: ,zu einem heiligen
des Lebens und der eigenen Unverfiigbare, als Bundespartner), Priestertum geweiht“ (LG 10);
Verantwortung stellen (SK 1), o stellenden Zusammenhangvon Tat und | e  Die paulinische Metapher , Leib Christi“ zur Betonung des
e setzen eigene Antwortversuche Wort in der Verkiindigung Jesu an Charakters von Kirche als Gemeinschaft (z.B. 1 Kor 12) in
und Deutungen in Beziehung zu ausgewdhlten biblischen Texten dar, Unterscheidung vom hierarchischen Prinzip in Kirche
anderen Entwirfen und o beschreiben die Wahrnehmung und | ¢ pie Entwicklung der Kirche von der ,,Urgemeinde” erster Christen
Glaubensaussagen (SK 2), Bedeutung von Kirche in ihrer zur religiosen, gesellschaftlichen und politischen (Macht-)Instanz
e erldutern grundlegende Inhalte Lebenswirklichkeit, e Il. Vaticanum (LG) - Riickbesinnung auf die Wurzeln: Kirche als
des Glaubens an den sich in der e erldautern den Ursprung der Kirche im Gottes Volk
Geschichte Israels und in Jesus Wirken Jesu und als Werk des Heiligen - Identitat durch Erinnerung: bleibende Erwéhlung Israels zum
Christus offenbarenden Gott, der Geistes,
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auf Jesus Christus gegriindeten
Kirche und der christlichen
Hoffnung auf Vollendung (SK 4),
deuten Glaubensaussagen unter
Berlicksichtigung des historischen
Kontextes ihrer Entstehung und
ihrer Wirkungsgeschichte (SK 6),
stellen an ausgewahlten Inhalten
Gemeinsamkeiten von
Konfessionen und Religionen
sowie deren Unterschiede dar (SK
7).

erlautern an einem historischen
Beispiel, wie Kirche konkret Gestalt
angenommen hat

erlautern den Auftrag der Kirche,
Sachwalterin des Reiches Gottes zu
sein,

erldutern an Beispielen die kirchlichen
Vollziige Diakonia, Martyria, Leiturgia
sowie Koinonia als zeichenhafte
Realisierung der Reich-Gottes-Botschaft
Jesu Christi,

erlautern die anthropologische und

theologische Dimension eines
Sakraments,
erlautern Kirchenbilder  des Il.

Vatikanischen Konzils (u.a. Volk Gottes)
als Perspektiven fiir eine Erneuerung
der Kirche

beschreiben an einem  Beispiel
Moglichkeiten des interkonfessionellen
Dialogs.

Methoden-
kompetenz

beschreiben theologische
Sachverhalte unter Verwendung
relevanter Fachbegriffe (MK 1),
analysieren kriterienorientiert
lehramtliche und andere
Dokumente christlichen
Glaubens unter Berlicksichtigung
ihres Entstehungs-
zusammenhangs und ihrer
Wirkungsgeschichte (MK 2).

Urteils-
kompetenz

erortern die Relevanz von
Glaubensaussagen heute (UK 2),
erortern unter Bericksichtigung
von Perspektiven der
katholischen Lehre Positionen

erortern, ob und wie sich die
katholische Kirche in ihrer konkreten
Praxis am Anspruch der Reich-Gottes-
Botschaft Jesu orientiert,

erortern die Bedeutung und Spannung
von gemeinsamem und besonderem

»Volk Gottes”
Aufgaben und Grenzen von Kirche vor dem Hintergrund der
eschatologischen Botschaft Jesu

e  Kirche hier und heute? Eine Auseinandersetzung mit der Krise von
Kirche als Institution (z.B. Strukturreform)

e Ist Okumene ein Ausweg aus dem Bedeutungs- und
Funktionsverlust? Kirche in der Spannung von gemeinsamen und
besonderem Priestertum vor dem Hintergrund der Kirchenkritik
der Reformation, z.B.:

Hierarchie oder Demokratie? — Kirche: synodal und
hierarchisch verfasst

Das Amt des Priesters — Handeln ,,in persona Christi“ und ,,in
persona ecclesiae”

Vergleich: Amtsverstdndnis in der evangelischen Kirche
,Laien”in der Kirche?

Methodische Akzente des Vorhabens / fachiibergreifende Beziige /

auBerschulische Lernorte

e Umgang mit lehramtlichen Texten (z.B. Lumen gentium, Nostra
aetate)

e  Kirchenbild z.B. in Karikaturen (= Kirchenbild Giberpragend
gepréagt durch Klerus)

e  Ggf.: Gesprach mit ,Klerikern” und ,Laien” in einer Gemeinde /
Generalvikariat

e  Ggf.: Zukunftswerkstatt: Gemeindemodelle

e  Ggf.: Recherche: Kirchenbau und Kirchenverstandnis

e 2.B,Meeting” der Paulusgemeinde

Formen der Kompetenziiberpriifung
e Z.B. Prdsentation
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anderer Konfessionen und
Religionen (UK 3).

Priestertum in der katholischen Kirche.

Handlungs-
kompetenz

argumentieren konstruktiv und
sachgerecht in der Darlegung
eigener und fremder Gedanken
in religios relevanten Kontexten
(HK 4),

treffen eigene Entscheidungen im
Hinblick auf die individuelle
Lebensgestaltung und
gesellschaftliches Engagement
unter Beriicksichtigung von
Handlungskonsequenzen des
christlichen Glaubens (HK 5).
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Unterrichtsvorhaben VI

Thema: ,Viele Wege fiihren zu Gott” oder: ,0Ohne Jesus Christus kein Heil“? — Der Wahrheitsanspruch der Kirche im interreligiésen und interkonfessionellen Dialog

Inhaltsfelder:

IF 1: Der Mensch in christlicher Perspektive
IF 2: Christliche Antworten auf die Gottesfrage

IF 3: Das Zeugnis vom Zuspruch und Anspruch Jesu Christi

IF 4: Kirche in ihrem Anspruch und Auftrag
IF 5: Verantwortliches Handeln aus christlicher Motivation

Inhaltliche Schwerpunkte:

e Die Sehnsucht nach einem gelingenden Leben
e Die Frage nach der Existenz Gottes

e Jesus von Nazareth, der Christus: Tod und Auferweckung

e Kirche in ihrem Selbstverstdandnis vor den Herausforderungen der Zeit
e  Christliches Handeln in der Nachfolge Jesu

Ubergeordnete
Kompetenzerwartungen:

Konkretisierte Kompetenzerwartungen:

Vereinbarungen der FK:

Sach-
kompetenz

e identifizieren und deuten
Situationen des eigenen Lebens
und der Lebenswelt, in denen sich
Fragen nach Grund, Sinn und Ziel
des Lebens und der eigenen
Verantwortung stellen (SK 1),

e setzen eigene Antwortversuche
und Deutungen in Beziehung zu
anderen Entwurfen und
Glaubensaussagen (SK 2),

e stellen an ausgewahlten Inhalten
Gemeinsamkeiten von

Die Schilerinnen und Schiiler...

e erlautern die mogliche Bedeutung
christlicher Glaubensaussagen fiir die
personliche Suche nach Heil und
Vollendung,

e stellen die Rede vom trinitarischen
Gott als Spezifikum des christlichen
Glaubens und als Herausforderung fir
den interreligiosen Dialog dar,

e erldautern die Sichtweise auf Jesus im
Judentum oder im Islam und
vergleichen sie mit der christlichen

Inhaltliche Akzente des Vorhabens
e Wahrnehmung von verschiedenen Religionen in unserer
Lebenswelt
e Religionstheologische Modelle: exklusivistisch — inklusivistisch

(1. vVat.) — pluralistisch-theozentrisch (Hickll) —und ihre

Grenzen12

e Nostra aetate Kap. 4 — Beginn eines Umdenkens: Christen und
Juden — Geschwister im Glauben
e Unerledigte Fragen zwischen Judentum und Christentum: z.B.:

Gottheit Jesu; Shalom Ben-Chorin: ,Der Glaube Jesu eint uns,

aber der Glaube an Jesus trennt uns“13

11 vgl. bspw. Perry Schmidt-Leukel, Gott ohne Grenzen. Eine christliche und pluralistische Theologie der Religionen, Giitersloh 2005, S. 20f, 484f.
12 Vgl. bspw. Einfihrung in die systematische Theologie, Paderborn u.a. 2006, S. 295-299: Die Geschichte von den Blinden und dem Elefanten
13 Ders., Jidische Fragen um Jesus Christus, in: Juden-Deutsche-Christen, hg. von Hans Jirgen Schulz, Stuttgart 1961, 140-150 i.A. (vgl. Forum Religion 3, 132f)
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Konfessionen und Religionen
sowie deren Unterschiede dar (SK
7).

Perspektive,

beschreiben an einem  Beispiel
Moglichkeiten des interkonfessionellen
Dialogs,

erlautern Anliegen der katholischen
Kirche im interreligiésen Dialog.

Methoden-
kompetenz

analysieren kriterienorientiert
lehramtliche und andere
Dokumente christlichen
Glaubens unter Berlicksichtigung
ihres Entstehungs-
zusammenhangs und ihrer
Wirkungsgeschichte (MK 2),
analysieren kriterienorientiert
theologische, philosophische und
andere religios relevante Texte
(MK 5).

Urteils-
kompetenz

erortern unter Bericksichtigung
von Perspektiven der
katholischen Lehre Positionen
anderer Konfessionen und
Religionen (UK 3),

bewerten Ansdtze und Formen
theologischer und ethischer
Argumentation (UK 4),

erortern im Kontext der Pluralitat
unter besonderer Wiirdigung
spezifisch christlicher Positionen
komplexere religiose und
ethische Fragen (UK 5).

erortern im  Hinblick auf den
interreligiosen Dialog die Relevanz des
Il. Vatikanischen Konzils,

erortern die  Relevanz  biblisch-
christlicher Ethik fur das individuelle
Leben und die gesellschaftliche Praxis
(Verantwortung und Engagement fir
die Achtung der Menschenwirde, fir
Gerechtigkeit, Frieden und Bewahrung
der Schopfung).

Handlungs-
kompetenz

entwickeln, auch im Dialog mit
anderen, Konsequenzen fiur
verantwortliches Sprechen in
weltanschaulichen Fragen (HK 2),
nehmen unterschiedliche
konfessionelle, weltanschauliche
und wissenschaftliche

e 7.B.: Das Friedensgebet von Assisi — die gemeinsame
Verantwortung der Religionen fiir den Frieden

e  Ggf.: Katholische und evangelische Kirche / Christen im Dialog

o  Ggf.: Weltethos (Kiing)

Methodische Akzente des Vorhabens / fachiibergreifende Beziige /

auBlerschulische Lernorte
e 7.B.: Besuch einer Synagoge

Form(en) der Kompetenziiberpriifung

e 7.B. Prasentationen von Arbeitsergebnissen auf Folie und

Plakat
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Perspektiven ein und erweitern
dadurch die eigene Perspektive
(HK 3),

argumentieren konstruktiv und
sachgerecht in der Darlegung
eigener und fremder Gedanken
in religios relevanten Kontexten
(HK 4),

treffen eigene Entscheidungen im
Hinblick auf die individuelle
Lebensgestaltung und
gesellschaftliches Engagement
unter Bericksichtigung von
Handlungskonsequenzen des
christlichen Glaubens (HK 5).
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Unterrichtsvorhaben ViI
Thema: Die Botschaft von Erlésung, Heil und Vollendung — ein Angebot ohne Nachfrage?

Inhaltsfelder:

IF 1: Der Mensch in christlicher Perspektive

IF 3: Das Zeugnis vom Zuspruch und Anspruch Jesu Christi
IF 5: Verantwortliches Handeln aus christlicher Motivation
IF 6: Die christliche Hoffnung auf Vollendung

Inhaltliche Schwerpunkte:

e Die Sehnsucht nach einem gelingenden Leben

e Jesus von Nazareth, der Christus: Tod und Auferweckung
e  Christliches Handeln in der Nachfolge Jesu

e Die christliche Botschaft von Tod und Auferstehung

Ubergeordnete Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Vereinbarungen der FK:
Kompetenzerwartungen:
Sach- e identifizieren und deuten Die SusS... Inhaltliche Akzente des Vorhabens
kompetenz Situationen des eigenen Lebens e beschreiben die Suche von Menschen e Jesus — Modell gelingenden Menschseins?

nach Sinn und Heil — mit, ohne oder
gegen Gott,

erldutern die mogliche Bedeutung
christlicher Glaubensaussagen fiir die
personliche Suche nach Heil und
Vollendung,

erlautern die fundamentale Bedeutung
der Auferweckung Jesu Christi fiir den
christlichen Glauben,

erlautern auf der Grundlage des
biblisch-christlichen ~ Menschenbildes
(u.a. Gottesebenbildlichkeit) Spezifika
christlicher Ethik,

und der Lebenswelt, in denen sich
Fragen nach Grund, Sinn und Ziel
des Lebens und der eigenen .
Verantwortung stellen (SK 1),

e setzen eigene Antwortversuche
und Deutungen in Beziehung zu
anderen Entwirfen und .
Glaubensaussagen (SK 2),

e erldutern grundlegende Inhalte
des Glaubens an den sich in der .
Geschichte Israels und in Jesus
Christus offenbarenden Gott, der
auf Jesus Christus gegriindeten
Kirche und der christlichen .

beschreiben Wege des Umgangs mit

Die Botschaft von einer Erlésung — kein Bedarf? Oder: Wie kann
der Tod eines Menschen flr uns heute Erlésung bewirken? (z.B.
séllel® 0.A.)

Jesus — verwest, auferweckt, auferstanden?

ntl. Zeugnisse von der Auferstehung Jesu, spiziell in den Evangelien
und bei Paulus

Ggf.: (Wie) Kann Gott in der Welt handeln? (z.B. H. Kesslerls)

Was bedeutet die Auferstehung Jesu fiir die Auferstehung aller
Menschen?

,Auferstehung der Toten” statt ,Auferstehung des Fleisches”
Auferstehung und ewiges Leben

Hermeneutik eschatologischer Aussagen: Sach- und Sprachgehalt
Glaubige als defizitdre Wesen? — Brauchen wir Jesus / Gott?

14 porothee Sélle, Es muss doch mehr als alles geben. Nachdenken Uber Gott. Miinchen 1992, S. 91-93.
15 4. Kessler, Sucht den Lebenden nicht bei den Toten. Regensburg 22011.
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Hoffnung auf Vollendung (SK 4).

Tod und Endlichkeit,

erldutern ausgehend von einem
personalen Leibverstdndnis das
Spezifische des christlichen Glaubens
an die Auferstehung der Toten,
erldutern christliche
Jenseitsvorstellungen im Vergleich zu
Jenseitsvorstellungen einer anderen
Religion.

Methoden- analysieren kriterienorientiert
kompetenz theologische, philosophische und
andere religits relevante Texte
(MK 5).
Urteils- erortern die Relevanz von beurteilen zeitgendssische Gliicks- und
kompetenz Glaubensaussagen heute (UK 2), Sinnangebote im Hinblick auf
erortern im Kontext der Pluralitat Konsequenzen fir individuelles und
unter besonderer Wiirdigung gesellschaftliches Leben,
spezifisch christlicher Positionen beurteilen die Bedeutung christlicher
komplexere religiose und Perspektiven auf das Menschsein fir
ethische Fragen (UK 5). die individuelle Lebensgestaltung (u.a.
in Partnerschaft) und das
gesellschaftliche Leben,
erortern die Relevanz des christlichen
Glaubens an Jesu Auferstehung fiir
Menschen heute.
Handlungs- sprechen angemessen und
kompetenz reflektiert Gber Fragen nach Sinn

und Transzendenz (HK 1),
argumentieren konstruktiv und
sachgerecht in der Darlegung
eigener und fremder Gedanken
in religios relevanten Kontexten
(HK 4).

e Auferstehungsanspruch heute? Zwischenrufe aus der Dichtung16
e Auferstehung in der Deutung der kirchlich-konziliaren Tradition,
insbesondere in L.G. des Zweiten Vatikanischen Konzils.

Methodische Akzente des Vorhabens / fachiibergreifende Beziige /
auBerschulische Lernorte

e 2.B. Projekt: Jesus im Film

e z.B. Umfragen: Erlosungsbedirftigkeit; Auferstehungsglaube

e 2.B. Recherche in Internetforen

Form(en) der Kompetenziiberpriifung
Ggf.: Prasentation der Projekt- und/oder Rechercheergebnisse

16 Georg Langenhorst, Gedichte zur Bibel, Miinchen 2001, S. 238ff.
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Unterrichtsvorhaben Vil

Thema: Unsterblich sein oder ewig leben? — Der Mensch zwischen Verdrangung des Todes und der Sehnsucht nach Vollendung

Inhaltsfelder:
IF 1: Der Mensch in christlicher Perspektive

IF 3: Das Zeugnis vom Zuspruch und Anspruch Jesu Christi

IF 6: Die christliche Hoffnung auf Vollendung

Inhaltliche Schwerpunkte:
e Die Sehnsucht nach einem gelingenden Leben

e Jesus von Nazareth, der Christus: Tod und Auferweckung
e Die christliche Botschaft von Tod und Auferstehung

Ubergeordnete Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Vereinbarungen der FK:
Kompetenzerwartungen:
Sach- e identifizieren und deuten Die SuS Inhaltliche Akzente des Vorhabens

kompetenz Situationen des eigenen Lebens
und der Lebenswelt, in denen sich
Fragen nach Grund, Sinn und Ziel
des Lebens und der eigenen
Verantwortung stellen (SK 1),

e setzen eigene Antwortversuche
und Deutungen in Beziehung zu
anderen Entwirfen und
Glaubensaussagen (SK 2),

e stellen die Relevanz religioser
Fragen und Inhalte und die Art
ihrer Rezeption anhand von
Werken der Kunst, Musik,
Literatur oder des Films dar (SK 3),

e erlautern grundlegende Inhalte
des Glaubens an den sich in der
Geschichte Israels und in Jesus
Christus offenbarenden Gott, der
auf Jesus Christus gegriindeten
Kirche und der christlichen

erldutern die mogliche Bedeutung
christlicher Glaubensaussagen fiir die
personliche Suche nach Heil und
Vollendung,

erldutern die fundamentale Bedeutung
der Auferweckung Jesu Christi fiir den
christlichen Glauben,

beschreiben Wege des Umgangs mit
Tod und Endlichkeit,

erldutern ausgehend von einem
personalen Leibverstdndnis das
Spezifische des christlichen Glaubens
an die Auferstehung der Toten,
analysieren traditionelle und
zeitgendssische theologische
Deutungen der Bilder von Gericht und
Vollendung im Hinblick auf das
zugrunde liegende Gottes- und
Menschenbild,

erldutern christliche

Niemand lebt ewig - konfrontiert mit dem Tod, z.B. das Thema
,Tod” in Kinderblichern (z.B. Oyen, Abschied von Rune oder
der atle Dachs), in Kinderfilmen (z.B. ,,In der Nacht“; , Anja,
Bine und der Totengrdber®), in Literatur (z.B. Gedichte) oder
Musik (z.B. Lindenberg, ,Jack” oder ,Stark wie zwei”, Wise
guys: ,,Das Leben ist zu kurz”)

Wenn mir das Grab vom Leben erzdhlt — Der Wandel der chr.
Bestattungskultur und das Menschenbild der Gegenwart (z.B.
Fotos von Grabern oder Todesanzeigen der letzten 100 Jahre —
Analyse im zeitlichen Langsschnitt; mglw. auch Besuch eines
Friedhofs oder Gesprach mit einem Bestattungsunternehmer)
Ist es fur mich sinnvoll, an ein ,Leben nach dem Tod“ zu
glauben? Z.B.: Unsterblichkeit — unabweislicher Glaube und
unerweisliche Hypothese (Antworten von Philosophie und
Theologie), Auseinandersetzung mit der Aussagekraft von
Nahtoderfahrungen oder mit der Entwicklung des
Auferstehungsglaubens in der Bibel

Was kénnen wir uns darunter vorstellen: , Leben nach dem
Tod“?

- Die Leib-Seele-

christliche  Auferstehungshoffnung,
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Hoffnung auf Vollendung (SK 4),
stellen an ausgewahlten Inhalten
Gemeinsamkeiten von
Konfessionen und Religionen
sowie deren Unterschiede dar (SK
7).

Jenseitsvorstellungen im Vergleich zu
Jenseitsvorstellungen einer anderen
Religion.

Methoden-
kompetenz

beschreiben theologische
Sachverhalte unter Verwendung
relevanter Fachbegriffe (MK 1),
analysieren kriterienorientiert
theologische, philosophische und
andere religits relevante Texte
(MK'5),

erarbeiten kriterienorientiert
Zeugnisse anderer Religionen
sowie Ansdtze und Positionen
anderer Weltanschauungen und
Wissenschaften (MK 6),
analysieren Bilder in ihren
zentralen Aussagen (MK 7),
recherchieren (u.a. in
Bibliotheken und im Internet,
exzerpieren Informationen und
zitieren sachgerecht und
funktionsbezogen (MK 8).

Urteils-
kompetenz

bewerten Moglichkeiten und
Grenzen des Sprechens vom
Transzendenten (UK 1),
erortern die Relevanz von
Glaubensaussagen heute (UK 2),
erortern unter Berlicksichtigung
von Perspektiven der
katholischen Lehre Positionen
anderer Konfessionen und

beurteilen die Bedeutung christlicher
Perspektiven auf das Menschsein fir
die individuelle Lebensgestaltung (u.a.
in Partnerschaft) und das
gesellschaftliche Leben,

erortern die Relevanz des christlichen
Glaubens an Jesu Auferstehung fir
Menschen heute,

beurteilen die Vorstellungen von

Problematik, Bezug zur Auferstehung Jesu; ,Jlingstes
Gericht” und ,Gericht als Selbstgericht” 17
- Christliche Bilder vom Himmelreich, z.B. Fontana, ...
Ggf. Bilder jud.-christl. Apokalyptik im Buch Daniel oder in der
Geheimen Offenbarung des Johannes
Nicht Leben nach dem Tod, sondern Hoffnung auf ein nachstes
Leben? (,, Westlicher Buddhismus®, z.B. Medard KehI18;
Reinkarnation)
,Das Reich Gottes ist nahe!”“ — Zuspruch und Anspruch der
christlichen Hoffnung auf Vollendung
Ggf.: Ewig leben, unsterblich sein — hier auf Erden!
Problematisierung gegenwartiger Tendenzen im Umgang mit
der Sterblichkeit des Menschen (z.B. Problematisierung
medizinisch-technischer Hilfsmittel zur Lebensverldngerung,
Schonheitschirurgie als Negierung der Sterblichkeit;
Grabstein-Apps; Im Netz ewig leben? Ich sterbe, aber mein
Avatar im social-network lebt!)

Methodische Akzente des Vorhabens / fachiibergreifende Beziige /
auBerschulische Lernorte

Bildanalyse

Analyse von Songs oder Kurzfilmen
Fishbowldiskussion

Ggf. Besuch eines Friedhofs
Recherche im Internet

Formen der Kompetenziiberpriifung

Prasentationen von Arbeitsergebnissen auf Folie und Plakat
Filmanalyse

Bildanalyse

Zeitungsartikel verfassen Giber gegenwartige Tendenzen im
Umgang mit der Sterblichkeit des Menschen

17 Franz-Josef Nocke, Eschatologie, Diisseldorf 41991, S. 69-75; 143-150; Sabine Pemsel-Maier, Der Traum vom ewigen Leben, Stuttgart 2010, 21-26; 86-103.
18 Vgl. Medard Kehl, Und was kommt nach dem Ende? Von Weltuntergang und Vollendung, Wiedergeburt und Auferstehung. Freiburg i.Br. 22000, S.471f.
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Religionen (UK 3), Reinkarnation und Auferstehung im

e bewerten Ansatze und Formen Hinblick auf ihre Konsequenzen fir das
theologischer und ethischer Menschsein,
Argumentation (UK 4), e erOrtern an eschatologischen Bildern
e erodrtern im Kontext der Pluralitat das Problem einer Darstellung des
unter besonderer Wiirdigung Undarstellbaren.

spezifisch christlicher Positionen
komplexere religiose und
ethische Fragen (UK 5).

Handlungs- | e sprechen angemessen und

kompetenz reflektiert Gber Fragen nach Sinn
und Transzendenz (HK 1),

e nehmen unterschiedliche
konfessionelle, weltanschauliche
und wissenschaftliche
Perspektiven ein und erweitern
dadurch die eigene Perspektive
(HK 3),

e argumentieren konstruktiv und
sachgerecht in der Darlegung
eigener und fremder Gedanken
in religios relevanten Kontexten
(HK 4).

Hinweis: Fur den Leistungskurs werden im Folgenden exemplarisch zwei Unterrichtsvorhaben konkretisiert ausgewiesen. Das erste Beispiel zeigt
ein Unterrichtsvorhaben (,Ist meine Welt zu retten? ...“), das so nur fur den LK geplant ist und einen inhaltlichen Schwerpunkt verarbeitet, der fur
den Grundkurs nicht vorgesehen ist (Weltimmanente Gliicks- und Heilsentwiirfe und christliche Zukunftshoffnung). Das zweite Beispiel (,Kann
man eigentlich (noch) vernlinftig glauben?“ ...) ist ein Unterrichtsvorhaben, das sich auch im Bereich des Grundkurses findet, es weist fir den
Leistungskurs allerdings einen gré3eren Aspektreichtum auf.
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2.2 Grundsatze der fachmethodischen und fachdidaktischen Arbeit
Grundsatze der Leistungsbewertung und Leistungsrickmeldung

Unter Berlcksichtigung des Schulprogramms und unter Berlcksichtigung der
curricularen Vorgaben hat die Fachkonferenz Katholische Religionslehre folgende
sowohl facherubergreifende als auch fachspezifische, methodische und didaktische
Grundsatze fur die Gestaltung des katholischen Religionsunterrichtes in der
Sekundarstufe Il verbindlich beschlossen.

Fachertbergreifende Grundsatze

1. Grundsatz des Unterrichts in der gymnasialen Oberstufe ist die
Wissenschaftspropadeutik im Sinne eines systematischen und methodischen
Arbeitens.

2. Der Unterricht ist problem- und kompetenzorientiert.

3. Das Ziel des Unterrichts ist klar und der Unterricht fuhrt flr alle Beteiligten in
transparenter Weise zum Ziel.

4. Materialien und Unterrichtsmethoden sind auf Thema und Ziel abgestimmit.

5. Der Unterricht ist methodisch abwechslungsreich und orientiert sich an den

Interessen, Fahigkeiten und Fertigkeiten der Schilerinnen und Schiiler.

6. Die Lehrkraft berlcksichtigt im Sinne der individuellen Foérderung die
unterschiedlichen Lernvoraussetzungen in der Lerngruppe.

7. Die Lernumgebung ist vorbereitet; der Unterricht wird mit einem hohen Anteil echter
Lernzeit genutzt.

8. Die Schulerinnen und Schuler erhalten Gelegenheit zu selbststandiger Arbeit und
werden dabei unterstitzt.

9. Strukturierte und funktionale Partner- und Gruppenarbeiten werden gefordert.

10. Strukturierte Arbeit im Plenum wird geférdert.

11.Das Lernklima ist, gerade im Hinblick auf die Heterogenitat der Schilerinnen und
Schduler, positiv

12.Der Unterricht ermdglicht eine sachgerechte Anwendung von Fachbegriffen, auf die
Einhaltung des Fachvokabulars wird Wert gelegt.

Fachspezifische Grundséatze

1. Kompetenzen und Inhalte werden miteinander sinnvoll verbunden. Es geht nicht um

die Vermittlung von ,Stoff*.

Exemplaritat ist ein wesentliches Prinzip, an dem sich der Unterricht orientiert.

Der Unterricht bietet ausreichend Gelegenheit zur Entwicklung von Urteilsfahigkeit

(Sach- und Werturteil).

4. Der Unterricht bezieht auch die Facher desselben Aufgabenfeldes, beispielsweise
Evangelische Religionslehre, Philosophie und Geschichte, mit ein.

5. Der Unterricht ist schilerorientiert, kntpft an Erfahrungen und Interessen der
Schilerinnen und Schiler im Bereich Religion an und zeigt den existentiellen Bezug
von religiossem Denken auf.

6. Der Unterricht bietet Gegenwarts- und Zukunftsorientierung fur die Schilerinnen
und Schiler an.

7. Durch den Unterricht werden soziale Erfahrungen ermdéglicht, die sich positiv auf
das Schulleben auswirken.

wnN
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8. Der Unterricht ermdglicht durch Exkursionen zu aul3erschulischen Lernorten, bspw.
zu Kirchen und Museen, die aktive Auseinandersetzung mit Orten oder
Ausdrucksformen religiosen Lebens.

9. Die Lehrkrafte verfugen uber Kenntnisse der aktuellen Diskussion und sichern
durch die Teilnahme an Fortbildungen die Qualitat des Unterrichts.

2.3 Grundséatze der Leistungsbewertung und Leistungsriickmeldung

Auf der Grundlage von § 48 SchulG, 8 6 APO-SI sowie Kapitel 3 der Kernlehrpléne
haben die Fachkonferenzen Philosophie, Katholische Religionslehre und Evangelische
Religionslehre im Einklang mit dem entsprechenden schulbezogenen Konzept die
nachfolgenden Grundséatze zur Leistungsbewertung und Leistungsrickmeldung
beschlossen. Die nachfolgenden Absprachen stellen die Minimalanforderungen an das
lerngruppenibergreifende gemeinsame Handeln der Fachgruppenmitglieder dar.
Bezogen auf die einzelne Lerngruppe kommen ergédnzend weitere der in den
Folgeabschnitten genannten Instrumente der Leistungsuberprifung zum Einsatz.

Die Grundséatze der Leistungsfeststellung werden den Schilerinnen und Schilern (zum
Schuljahresbeginn) sowie den Erziehungsberechtigten (ggf. im Rahmen des
Elternsprechtages und der Jahrgangsstufenpflegschaftssitzungen) transparent gemacht
und erlautert. Sie finden Anwendung im Rahmen der grundsétzlichen Unterscheidung
von Lern- und Leistungssituationen, die ebenfalls im Unterrichtsverlauf an geeigneter
Stelle transparent gemacht wird, u. a. um die selbststandige Entwicklung philosophisch-
theologischer Gedanken zu fordern.

Verbindliche Instrumente:

Beurteilungsbereich ,schriftliche Leistung/Klausuren®

Gestaltung der Klausuren

] Im 1. Halbjahr der Einfuhrungsphase wird lediglich eine Klausur zur Uberpriifung
der schriftlichen Leistung geschrieben.

[0 Das Format der Aufgaben des schriftlichen Abiturs wird schrittweise entwickelt
und schwerpunktmaRig eingeubt.

= Dabei wird im ersten Halbjahr der EinfiUhrungsphase der Schwerpunkt auf die
Analyse und Interpretation eines philosophischen Textes gelegt.

= Im zweiten Halbjahr wird der Schwerpunkt auf die Rekonstruktion und den
Vergleich zweier philosophischer Positionen erweitert und das Klausurformat um
die Beurteilung einer philosophischen Position erweitert.

[0 In der Qualifikationsphase werden zwei Klausuren pro Halbjahr geschrieben.

(1 In der Q1.2 kann eine Klausur durch eine Facharbeit ersetzt werden. Die
Verteilung wird tUber das Oberstufenbiro geregelt.

Uberpriifung der sonstigen Leistung
Neben den o. g. obligatorischen Formen der Leistungsuberprifung werden weitere
Instrumente der Leistungsbewertung genutzt, u. a.:

(1 mindliche Beitrdge zum Unterrichtsgesprach

(1 Mitarbeit in Partner- und Gruppenarbeiten

] schriftliche Ubungen bzw. Uberpriifungen
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(1 weitere schriftiche Beitrdge zum  Unterricht (z. B.  Protokolle,
Materialsammlungen, Hefte/Mappen, Portfolios, Lerntagebiicher)

[1 Beitrdage im Rahmen eigenverantwortlichen, schileraktiven Handelns (z. B.
Prasentation, Rollenspiel, Befragung, Erkundung, Projektarbeit, Kurzvortrage,
Referate)

3. Bewertungskriterien

Ubergeordnete Kriterien:
Die Bewertungskriterien fir eine Leistung werden den Schilerinnen und Schilern zu
Beginn der jeweiligen Kurshalbjahre transparent gemacht. Die folgenden — an die
Bewertungskriterien des Kernlehrplans fur die Abiturpriifung angelehnten — allgemeinen
Kriterien gelten sowohl fur die schriftlichen als auch fir die sonstigen Formen der
Leistungsuberprifung:

(1 Umfang und Differenzierungsgrad der Ausfuhrungen

[0 sachliche Richtigkeit und Schlissigkeit der Ausfiihrungen

(1 Angemessenheit der Abstraktionsebene

[1 Herstellen geeigneter Zusammenhéange

[1 argumentative Begrindung eigener Urteile, Stellungnahmen und Wertungen

[0 Eigenstandigkeit der  Auseinandersetzung mit  Sachverhalten und
Problemstellungen

[ Klarheit und Strukturiertheit in Aufbau von Darstellungen

1 Sicherheit im Umgang mit Fachmethoden

[0 Verwendung von Fachsprache und geklarter Begrifflichkeit

(1 Erfullung standardsprachlicher Normen

Der Grad der Anwendung der angefihrten Malistdbe hangt insgesamt von der
Komplexitat der zu erschlieRenden und darzustellenden Gegenstande ab.

Kriterien fUr die Bewertung der schriftlichen Leistung

Die Bewertung der schriftlichen Leistungen, insbesondere von Klausuren, erfolgt
anhand von jeweils zu erstellenden Bewertungsrastern (Erwartungshorizonte), die sich
an den Vorgaben fur die Bewertung von Schilerleistungen im Zentralabitur orientieren.
Beispielhaft fur die dabei zugrunde zu legenden Bewertungskriterien werden folgende
auf die Aufgabenformate des Zentralabiturs bezogenen Kriterien festgelegt:

Fur die Benotung der Klausuren in der Oberstufe wird der Benotungsmalistab der
Abiturklausur als Orientierung zugrunde gelegt. Der Anteil der Darstellungsleistung an
der Gesamtnote betragt ca. ein Finftel.

Fur die Zuordnung der Notenstufen zu den prozentual erreichten Punktzahlen wird
folgende Tabelle verwendet.

Sehr gut 100% - 85%
Gut 70% - 84%
Befriedigend 55% - 69%
Ausreichend 39% - 54%
Mangelhaft 20%-38%
Ungentgend 0-19%

Aufgabentyp I: ErschlieRung eines religiosen Textes mit Vergleich und Beurteilung
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0

eigenstandige und sachgerechte Formulierung des einem religibsen Text
zugrundeliegenden Problems bzw. Anliegens sowie seiner zentralen These
kohéarente und distanzierte Darlegung des in einem religibsem Text entfalteten
Gedanken- bzw. Argumentationsgangs

sachgemalRe Identifizierung des gedanklichen bzw. argumentativen Aufbaus des
Textes (durch performative Verben u. a.)

Beleg interpretierender Aussagen durch angemessene und korrekte Nachweise
(Zitate, Textverweise)

funktionale, strukturierte und distanzierte Rekonstruktion einer bekannten
religiosen Position bzw. eines religiosen Denkmodells

sachgerechte Einordnung der rekonstruierten Position bzw. des rekonstruierten
Denkmodells in Gbergreifende religiose Zusammenhange

Darlegung wesentlicher Gemeinsamkeiten und Unterschiede verschiedener
religibser Positionen bzw. Denkmodelle

Aufweis wesentlicher Voraussetzungen und Konsequenzen einer religiosen
Position bzw. eines Denkmodells

argumentativ abwagende und kriterienorientierte Beurteilung der Tragfahigkeit
bzw. Plausibilitat einer religiosen Position bzw. eines Denkmodells

stringente und argumentativ begriindende Entfaltung einer eigenen Position zu
einem religiésen Problem

Beachtung der Aufgabenstellung und gedankliche Verknupfung der jeweiligen
Beitrage zu den Teilaufgaben

Verwendung einer prazisen und differenzierten Sprache mit einer angemessenen
Verwendung der Fachterminologie

Erfillung standardsprachlicher Normen

Aufgabentyp II: Erdrterung eines religiosen Problems

0

eigenstandige und sachgerechte Formulierung des einem Text bzw. einer oder
mehrerer religioser Aussagen oder einem Fallbeispiel zugrundeliegenden
religibsen Problems

koharente Entfaltung des religiosen Problems unter Bezug auf die religiose(n)
Aussage(n) bzw. auf relevante im Text bzw. im Fallbeispiel angefihrte
Sachverhalte

sachgerechte Einordnung des entfalteten Problems in Ubergreifende religiése
Zusammenhange

koharente und distanzierte Darlegung unterschiedlicher
Problemlésungsvorschlage unter funktionaler Bezugnahme auf bekannte
religiose Positionen bzw. Denkmodelle

Aufweis wesentlicher Voraussetzungen und Konsequenzen der dargelegten
religiosen Positionen bzw. Denkmodelle

argumentativ abwéagende Bewertung der Uberzeugungskraft und Tragfahigkeit
der dargelegten religiosen Positionen bzw. Denkmodelle im Hinblick auf ihren
Beitrag zur Problemlésung

stringente und argumentativ begriindende Entfaltung einer eigenen Position zu
dem betreffenden religibsen Problem

Klarheit, Strukturiertheit und Eigenstandigkeit der Gedankenfiihrung

Beachtung der Aufgabenstellung und gedankliche Verknipfung der einzelnen
Argumentationsschritte

Beleg interpretierender Aussagen durch angemessene und korrekte Nachweise
(Zitate, Textverweise)
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(1 Verwendung eine prazisen und differenzierte Sprache mit einer angemessenen
Verwendung der Fachterminologie
(1 Erfullung standardsprachlicher Normen

Kriterien fur die Uberpriifung der sonstigen Leistungen

inhaltliche Qualitat und gedankliche Stringenz der Beitrage

Selbstandigkeit der erbrachten Reflexionsleistung

Bezug der Beitrage zum Unterrichtsgegenstand

Verknupfung der eigenen Beitrdge mit bereits im Unterricht erarbeiteten
Sachzusammenhangen sowie mit den Beitragen anderer Schilerinnen und Schuler
funktionale Anwendung fachspezifischer Methoden

sprachliche und fachterminologische Angemessenheit der Beitrage

Konkretisierte Kriterien:

Leistungsbewertung der Sonstigen Mitarbeit

Note 1
Die Note ,sehr gut® soll erteilt werden, wenn die Leistung den Anforderungen im
besonderen Mal3e entspricht. D.h., die Schuilerin/der Schuler

[0 l6st auf der Grundlage fundierter und differenzierter Fachkenntnisse komplexe
Probleme,

[1 wendet fachsprachliche Ausdriicke souveran und fehlerfrei an,

[1 versteht komplexe Sachverhalte und Ubertragt Gelerntes sicher auf neue bzw.
unbekannte Problemstellungen und erlautert diese,

1 arbeitet zugig, sorgfaltig, aktiv, kontinuierlich und strukturiert im Unterricht mit,

[0 bewertet differenziert und eigenstandig,

(1 entwickelt neue und weiterfihrende Fragestellungen selbstandig bis zu einem
angemessenen Ergebnis.

Note 2
Die Note ,gut” soll erteilt werden, wenn die Leistung den Anforderungen voll entspricht.
D.h., die Schulerin/der Schuler

0 liefert Ansatze und Ideen bei komplexen Problemstellungen und unterstitzt die
Entwicklung einer Lésung mit fundierten Fachkenntnissen,

[0 wendet fachsprachliche Ausdriicke souveréan und fehlerfrei an,

(1 versteht schwierige Sachverhalte und kann sie richtig erklaren; stellt
Zusammenhange zu friher Gelerntem her,

(1 arbeitet zuigig, aktiv, kontinuierlich und strukturiert im Unterricht mit,

[ bewertet weitgehend differenziert,

(1 unterscheidet wesentliche von unwesentlichen Inhalten.

Note 3
Die Note ,befriedigend” soll erteilt werden, wenn die Leistung im Allgemeinen den
Anforderungen entspricht. D.h., die Schilerin/der Schuler

[1 arbeitet regelmafRig mit und tragt bei grundlegenden Fragestellungen regelmaliig
zu Lésungsanséatzen bei,

(1 wendet fachsprachliche Ausdrticke weitgehend korrekt an,

[0 versteht grundlegende Sachverhalte und kann sie erklaren, stellt
Zusammenhange zu friher Gelerntem mit Hilfestellung her,

[0 arbeitet konzentriert und weitgehend strukturiert,

(1 liefert Ansétze von Bewertungen.
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Note 4
Die Note ,ausreichend” soll erteilt werden, wenn die Leistung zwar Mangel aufweist,
aber im Ganzen den Anforderungen entspricht. D.h., die Schulerin/der Schuler
[0 beteiligt sich unregelméafig am Unterricht,
wendet fachsprachliche Ausdriicke gelegentlich korrekt an,
versteht einfache Sachverhalte, gibt Gelerntes wieder,
arbeitet teilweise konzentriert mit Hilfestellung.

OO

Note 5
Die Note ,mangelhaft* soll erteilt werden, wenn die Leistung den Anforderungen nicht
entspricht, jedoch erkennen lasst, dass die notwendigen Grundkenntnisse vorhanden
sind und Méangel in absehbarer Zeit behoben werden kénnen. D.h., die Schilerin/der
Schuler

[0 beteiligt sich selten bzw. nur nach Aufforderung am Unterricht,

[1 wendet fachsprachliche Ausdriicke unzureichend an,

[0 kann grundlegende Inhalte nicht oder nur falsch wiedergeben,

1 arbeitet auch mit Hilfestellung nicht oder weitgehend unkonzentriert.
Note 6
Die Note ,ungenugend” soll erteilt werden, wenn die Leistung den Anforderungen nicht
entspricht und selbst die Grundkenntnisse so llickenhaft sind, dass die Mangel in
absehbarer Zeit nicht behoben werden kdnnen. D.h., die Schilerin/der Schiler

[ verweigert jegliche Mitarbeit und folgt dem Unterricht nicht,

(1 wendet fachsprachliche Ausdriicke nicht an,

0 liefert keine unterrichtlich verwertbaren Beitrage.

Grundsatze der Leistungsrickmeldung und Beratung:
Die Leistungsriickmeldung erfolgt in mundlicher und schriftlicher Form.
00 Intervalle
= punktuelles Feedback auf im Unterricht erbrachte spezielle Leistungen
= Quartalsfeedback
0 Formen, z.B.
= Einstufung der Beitrdge im Hinblick auf den deutlich werdenden
Kompetenzerwerb,
= individuelle Lern-/Foérderempfehlungen (z. B. im Kontext einer schriftlichen
Leistung)
= Beratung am Eltern- oder Schulersprechtag
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2.4

Lehr- und Lernmittel:

> ,vernunftig glauben
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3. Entscheidungen zu fach- und unterrichtsibergreifenden Fragen

Die Fachschaft Katholische Religionslehre kooperiert auf Fachschaftsebene mit
Kollegen und Kolleginnen der Evangelischen Religionslehre.

Auch die Gottesdienste (Einschulungsgottesdienst, Abiturgottesdienst,
Adventsmediation) sind 6kumenisch angelegt und offen fur interreligiose Ergénzungen.
Die Fachkonferenz beteiligt sich selbstverstandlich auch an fachertbergreifenden
Projekten und sieht sich als fester Bestandsteil des aul3erunterrichtlichen Schullebens.
Sie betont auch als aufRerhalb der Fachergruppen stehende Fachkonferenz die
Notwendigkeit der aktiven Beteiligung am Methoden- und Medienkonzept.

Kolleginnen und Kollegen nehmen regelméafRig an Fortbildungen teil, die von staatlichen
und kirchlichen Tragern angeboten werden.

Das schulinterne Curriculum des Faches Katholische Religionslehre bertcksichtigt die
Anlage 2 APO-GOSt.

4. Qualitatssicherung und Evaluation

Da das schulinterne Curriculum keine feste, unveranderbare GroRRe darstellt, sondern
ein permanent zu reflektierendes und modifizierendes dynamisches Dokument, ist die
Fachkonferenz selbstverstandlich dazu verpflichtet die Inhalte stetig zu tGberprufen.
Dieser Prozess zur Qualitatsentwicklung und damit zur Qualitatssicherung des Faches
wird zu Schuljahresbeginn initiiert durch den Austausch tGber konkrete Erfahrungen:

» mit den Unterrichtsvorhaben des schulinternen Lehrplans

» mit dem eingesetzten Arbeitsmaterial

> mit Aspekten der Leistungsbewertung und Leistungsrickmeldung

» mit dem Methoden- und Medienkonzept

Diese Erfahrungen werden in der Fachschaft gesammelt, bewertet und eventuell
notwendige Konsequenzen fur die Veranderung des Lehrplans bzw. der
Unterrichtsmaterialien formuliert. Zudem werden ggf. fachinterne und fachertbergrei-
fende Arbeitsschwerpunkte fir das kommende Schuljahr festgelegt.
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